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resumo

abstract

Este artigo tem como foco analisar os conhecimentos profissionais declarados
pelos licenciandos participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (Pibid) Musica dos cursos de licenciatura no estado de Minas Gerais,
identificando indicios de uma profissionalidade emergente. O referencial tedrico
esté fundamentado no conceito de profissionalidade emergente de Jorro (2011) e
na tipologia dos conhecimentos de base para o ensino de Shulman (1987). Para a
coleta de dados, realizei 6 grupos focais, tendo como participantes 49 licenciandos
do Pibid Musica. A analise de contetdo foi utilizada como técnica de analise dos
dados e a andlise de categorias como procedimento de descodificagéo do material
coletado. Os resultados revelam conhecimentos da expertise e da ética profissional
em construgéo no Pibid Musica. O conjunto desses conhecimentos oferece pistas
para fortalecer a profissionalidade do professor de musica de escolas de educacgdo
béasica, e nortear a reflexdo sobre as propostas de formagdo dos cursos de
licenciatura no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: profissionalidade emergente; conhecimento profissional;
Pibid; formacao docente.

This article focuses on analyzing the professional knowledge of undergraduate
students that participate of the Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia - Pibid (Scholarship Program for New Teachers) in the field of Music
Education in Minas Gerais state, by identifying signs of emerging professionality.
The theoretical framework is the concept of emerging professionality coined by Jorro
(2011) and the seven types of knowledge domains proposed by Shulman (1987). The
primary method of data collection was focus groups, involving 49 undergraduates
of Music Teacher Education Pibid. Data analysis involved content and categorical
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analysis. Content analysis was applied as data analysis technique while categorical
data analysis as a process to decode the collected material. The results revealed the
construction of expertise and professional ethics knowledge in the Music Teacher
Education Pibid. This group of knowledge offers clues that not only strength the
professionality of music teacher in elementary schools but also guide discussions
around the undergraduate programs in Brazil.

KEYWORDS: emerging professionality, professional knowledge, Pibid, teacher
education.

o campo da formacdo de professores, a profissionalidade docente como foco de

pesquisatem sido muito difundida na literatura internacional € nacional. Diversos autores

tém apontado o seu carater polissémico e aberto as dinamicas sociais (Bourdoncle;
Mathey-Pierre, 1995; Sacristan, 1995; Ludke; Boing, 2004, 2010; Roldao, 1998, 2005, 2007).
Uma definicao classica € apresentada por Sacristan (1995). Ele entende a profissionalidade
como “aquilo que é especifico na agao docente, isto €, o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor” (p. 64). Ao reunir componentes da formagao e do trabalho docente, o conceito de
profissionalidade acaba por se vincular aos conceitos de profissao, identidade, desenvolvimento
profissional (Ludke; Boing, 2004) e cultura profissional.

Os conceitos de profissionalizagéo e profissionalismo sao afins com o conceito de
profissionalidade, porém possuem diferencas entre si. De acordo com Nufez e Ramalho
(2008), a profissionalizagao tem dois aspectos que constituem uma unidade: um interno,
denominado profissionalidade, e outro externo, o profissionalismo. Segundo esses autores,
a profissionalidade constitui uma dimensao interna da profissionalizagdo, um processo por
meio do qual o professor adquire os conhecimentos proprios da docéncia e constréi as
competéncias profissionais. A dimensdo externa reserva-se a ideia do profissionalismo, que
se relaciona com a obtencado de status profissional e de reconhecimento social da profisséo.

Em trabalho recente, Jorro (2011) propde o conceito de profissionalidade emergente. Ea
primeira construgao do ser profissional, que se da na formagao inicial do aluno ao relacionar-se
com o mundo do trabalho. Esse conceito introduz a ideia de que o processo de transformagao
da vida profissional se da apoiado em saberes multiplos (tedricos, da acdo e sobre a reflexao
ética), o que significa conceber a profissionalidade emergente como expertise e deontologia. A
profissionalidade emergente introduz a necessidade de analisar gestos e atitudes ainda pouco
estaveis, de interpretar processos intermediarios e competéncias em fase de aquisicdo pelos
futuros professores. Trata-se de uma abordagem que busca analisar os embrides da acao
docente, durante o processo de formagao inicial.

s

Com efeito, o conceito de profissionalidade emergente é um constructo tedrico que
se situa na fronteira entre o conceito de profissionalidade e desenvolvimento profissional.
Apesar de surgir na literatura com diferentes significados, ha um consenso sobre a ideia de
que o desenvolvimento profissional € um percurso formativo continuado que se traduz em um
continuum de aprendizagem ao longo da vida, como aponta Silva (2013). Apesar de proximos,
0s conceitos apresentados guardam especificidades fundamentais, ou seja,

a profissionalidade diz respeito ao ser professor e esta ligada a uma temporalidade
retrospectiva, e sua analise visa comparar e validar os dados. Ao contrario, a
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profissionalidade emergente traz a ideia do vira-ser professor e esta vinculada a
uma temporalidade prospectiva, e sua anadlise se d4 em fungdo da compreensao
indicial dos dados (Jorro, 2011). Por sua vez, o desenvolvimento profissional reine as
temporalidades num continuum para compreender a construcao profissional ao longo
da vida. (Pires, 2015, p. 42, grifos da autora)

Com base nos trabalhos de Sacristan (1995) e de Jorro (2011), assim defino
profissionalidade emergente: o conjunto de comportamentos, conhecimentos, gestos e atitudes
que emergem na interacao entre a universidade e os espacos de atuagao profissional, ao longo
da formacéo inicial, e que se (re)constroem mediante a reflexao ética sobre a agcdo docente.
Equivale a uma primeira profissionalidade, que se constroi na relagao do licenciando em
formagao com o campo do trabalho, por meio da mobilizagao de expertise e de conhecimentos
éticos necessarios ao exercicio profissional.

Com base nessa perspectiva tedrica, selecionei pesquisas da area de musica que
focalizam a profissionalidade emergente. Apesar da inexisténcia de pesquisas nessa diregéo,
encontrei na literatura importantes trabalhos que discutem temas como: o conhecimento
préatico do professor de musica de escolas de educacao basica (Beineke, 2000); os saberes e
competéncias desenvolvidos na atividade docente do musico-professor em escolas de musica
alternativa (Requido, 2002); o significado de ser professor para o educador musical da escola de
educacao basica e da escola especifica de musica (Bellochio, 2003); a adequacéo da formagao
as demandas pedagdgico-musicais da atuacao do professor (Cereser, 2003); a articulagao
entre as condigbes curriculares, organizativas e pessoais nos estagios supervisionados
(Mateiro, 2003); os saberes que norteiam a pratica pedagdgica dos professores de piano ao
longo da carreira (Araujo, 2006). Ha, ainda, pesquisas que focalizam os saberes docentes
na formacéao de professores, abordando caracteristicas e tipologias desenvolvidas por alguns
autores (Hentschke, Azevedo e Araujo, 2006); que buscam compreender como os estagiarios
de musica desenvolvem sua acéo pedagdgica tendo em vista os saberes docentes mobilizados
e socializados na atividade de estagio (Azevedo, 2007); e que investigam, sob a otica dos
professores universitarios, os saberes necessarios ao trabalho académico musical no ensino
superior (Galizia; Azevedo; Hentschke, 2008).

O conjunto dessas pesquisas da area de musica revela que o foco dos estudos esta mais
voltado para a analise da pratica docente do professor em servico do que para a construgao
da docéncia no ambito da formagao inicial, nos cursos de licenciatura. Apesar de as pesquisas
de Cereser (2003), Mateiro (2003) e Azevedo (2007) centrarem-se na analise da préatica de
licenciandos, o volume de pesquisas, nessa direcéo, ainda € muito pequeno, carecendo de
outras pesquisas que permitam aprofundar a temética em questao. Ciente dessa lacuna,
na literatura da area de musica, de pesquisas sobre a profissionalidade emergente, e da
importancia de conhecer o repertério de conhecimentos do futuro professor de musica e de
valorizar profissionalmente esses saberes que identificam a agdo docente, propus, no ambito
do doutorado, responder as seguintes questdes: Qual profissionalidade esta em construgéao
nos espagos de interagéo entre a universidade e as escolas de educacgéao basica? Que relacoes
sdo estabelecidas entre as propostas de formagao docente e os conhecimentos profissionais
subjacentes a elas? Desse modo, defini, como objetivo de minha tese, compreender a
profissionalidade emergente dos licenciandos participantes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagéo a Docéncia (Pibid) Musica em IES de MG, procurando entender sua relagdo com
as propostas de formagao docente e os conhecimentos profissionais a elas subjacentes. Para
tanto, defini trés objetivos especificos: 1- caracterizar as propostas de formacéo docente; 2-
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identificar os conhecimentos profissionais em construcao nas propostas formativas; 3- analisar
os tragos que marcam o indicio de uma profissionalidade emergente do professor de musica.

E, como campo de estudo, elegi sete cursos de licenciatura em musica do Estado que
desenvolvem subprojetos do Pibid em cursos de musica, com coordenadores e bolsistas de
iniciacédo a docéncia desses mesmos cursos. Os sujeitos participantes da pesquisa foram:
o coordenador-geral do Pibid, 6 coordenadores dos subprojetos do Pibid Musica' e 49
bolsistas de iniciagdo a docéncia a eles vinculados. Para a coleta de dados, além da andlise
de documentos, realizei 7 entrevistas, 6 grupos focais e 49 questionarios, envolvendo varios
sujeitos, varias instituicbes de ensino superior, varias técnicas de pesquisa. Essa opgao
metodologica permitiu-me a reflexao de propostas de formagéao docente e a sistematizagéo de
conhecimentos profissionais do professor de musica.

Como recorte desta pesquisa de doutorado, pretendo, neste artigo analisar os
conhecimentos profissionais declarados pelos licenciandos participantes do Pibid Musica
dos cursos de licenciatura no Estado de Minas Gerais, identificando indicios de uma
profissionalidade emergente.

Na pds-modernidade, a ideia do conhecimento como simples reflexo do universo foi
substituida pela ideia de que razdo e universos sao construgoes que se dao condicionadas
por constrangimentos coletivos e individuais, culturais, econdémicos, politicos, religiosos
(Caetano, 2004, p. 28). Caetano alerta para o fato de que, atualmente, assistimos ao primado
do conhecimento construido socialmente, ndo sendo mais possivel considera-lo como produto
de um processo individual. Afinal, definir o conhecimento profissional néo é tarefa facil, uma
vez que ele

tem uma dimensao tedrica, mas nao é so tedrico; tem uma dimensao préatica, mas nao
€ apenas pratico; tem uma dimenséo experiencial, mas nao é unicamente produto da
experiéncia. Estamos perante um conjunto de saberes, de competéncias e de atitudes
mais (e este mais é essencial) a sua mobilizagdo numa determinada acgéo educativa.
(Névoa, 2002, p. 27)

As pesquisas sao consensuais com relagdo a importancia desse conhecimento, porém,
a dificuldade na sua formalizagdo e conceitualizagao ainda é enorme. A hipdtese de Névoa
(2002) é que o conhecimento profissional depende de “uma reflexdo pratica e deliberativa”, ou
seja, ele é fruto do autoconhecimento que se (re)constréi por meio da reflexdo sobre a pratica.

Na literatura educacional, a tipologia dos conhecimentos profissionais de maior
protagonismo tem sido a proposta pelas pesquisas desenvolvidas por Lee Shulman (1986,
1987). Inicialmente, Shulman (1986) distingue trés categorias de conhecimentos para o ensino:
1- subject knowledge matter (conhecimento do contelido disciplinar); 2- pedagogical knowledge
matter (conhecimento pedagdgico do conteldo); e curricular knowledge (conhecimento
curricular).

1. Uma das instituicbes pesquisadas possui dois cursos de licenciatura e um subprojeto do Pibid Musica.
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No ano seguinte, Shulman (1987) alarga essas categorias e apresenta sete tipos de
conhecimentos de base para o ensino, que se ddo de maneira inter-relacionados na atividade
de ensino. A primeira dessas categorias € o conhecimento dos contelidos disciplinares, ou seja,
o repertério de saberes de que o professor dispde sobre determinada matéria. Como assinala
Shulman (1986), o conhecimento do conteldo inclui dois componentes: 1- o conhecimento
substantivo, que diz respeito aos conceitos e principios basicos da disciplina que determinam
0 que os professores vao ensinar segundo determinanda perspectiva; 2- o conhecimento
sintatico, que tem a ver com a graméatica da disciplina, com o conjunto de regras que determinam
a validade, tendéncias e perspectivas no campo da especialidade e da investigacéo. Esse
tipo de conhecimento tem que ser objeto de uma transformagao didatica que o torne em
conhecimento para ensinar. O conhecimento pedagdgico do contetido disciplinar é a segunda
categoria e refere-se aos conhecimentos pedagégicos especificos sobre a aprendizagem dos
alunos e inerentes ao ensino de contetidos disciplinares especificos. Em outras palavras, s&o
os conhecimentos necessarios para tornar o conhecimento de que se dispde, ensinavel. A
terceira categoria, o0 conhecimento do curriculo, diz respeito aos conhecimentos que englobam
as competéncias necessérias a organizacéo curricular. O conhecimento do curriculo engloba
a concepcgao dos programas, implicando a selecao e articulagao quer horizontal, quer vertical
dos contelidos, entre outros. Na quarta categoria, Shulman (1987) identifica os conhecimentos
pedagoégicos gerais para o ensino. Essa categoria se reporta aos conhecimentos genéricos
de organizacéao e de gestao de sala de aula. A quinta categoria refere-se ao conhecimento
dos alunos e das suas caracteristicas; a sexta categoria, ao conhecimento dos contextos
institucionais, nomeadamente de organizacao, de gestao e de financiamento das escolas; e a
sétima categoria, ao conhecimento das finalidades, dos valores e da filosofia da educacéo, que
integra conhecimentos voltados para uma perspectiva histérica e social.

Na opinido de Shulman (1987), o conhecimento didatico do contelido adquire particular
interesse, por conter um corpo de conhecimentos préprios para o ensino. Esse conhecimento
representa uma modelagem do conhecimento do contelido disciplinar e do conhecimento
pedagdgico para se chegar a compreensao da organizagéo, representagao e adaptacao de
temas e problemas aos diversos interesses e capacidades dos alunos.

Para a elaboracéao deste artigo, utilizei dados coletados de 6 grupos focais, realizados
com 49 bolsistas de iniciacdo a docéncia, participantes dos subprojetos do Pibid Musica. A
escolha do grupo focal para a coleta dos dados deveu-se a importancia dessa técnica

para o conhecimento das representagdes, percepcoes, crencas, habitos, valores,
restricoes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questao por pessoas gue partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo
do problema visado. (Gatti, 2012, p. 11)

Como metodologia do grupo focal, optei pela utilizagdo de recursos pedagdgicos,
considerados mais adequados para mapear 0os conhecimentos em construgéao no Pibid MUsica
e obter dados mais relevantes para o problema em questao. O carater ludico da proposta
gerou um ambiente de descontracéo e interesse, o que contribuiu para promover a interacao
entre os participantes. Nessa perspectiva, para a realizagao do grupo focal, contei com duas
atividades Itdicas, uma delas, a Mala Pedagdgica. Desse modo, eu poderia identificar quais
conhecimentos eram construidos na interacdo entre a universidade e as escolas de educagéao
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bésica, e nos processos de reflexdo com a equipe do Pibid MUsica. Para a realizagdo da
Mala Pedagodgica, utilizei 0os seguintes materiais didaticos: duas “malas” de cores diferentes,
uma vermelha e outra verde, papel pardo, cartdes coloridos, canetinhas coloridas, tesouras,
tubos de cola, lapis de cera, gravador, maquina fotogréfica e revistas pedagdégicas escolhidas
e adquiridas para esse fim?. Todos os grupos focais foram gravados e transcritos para posterior
andlise dos dados.

Com base nos trabalhos de Bardin (2011) e Chizzotti (2006), defini a analise de contetido
como técnica de anélise dos dados e a analise de categorias como procedimento de
descodificagao do material coletado. Como ponto de partida para organizagao dos dados,
construf uma grade de anélise, tomando, como referéncia, as sete categorias do conhecimento
profissional propostas por Shulman (1987), que poderiam ser ampliadas caso necessitasse.
Na andlise de conteldo dos grupos focais, adotei, para a codificagdo dos cursos, a letra C
acompanhada de nimeros de 1 a 6 para identificagdo de cada um deles. Para a apresentacéo
dos dialogos, empreguei a palavra bolsista para referir aos licenciandos, e nimeros, para definir
o sujeito que falava (Bolsista 1, Bolsista 2, etc.). Tendo a categorizacdo dos conhecimentos
declarados por todos os licenciandos nessa grade, agrupei as falas segundo os temas, dentro
de cada uma das categorias, para, em seguida, proceder a sua apresentagdo e discussao.

Dos conhecimentos profissionais declarados pelos sujeitos pesquisados neste artigo,
o conhecimento do conteddo foi o que menos se sobressaiu nas discussdes dos grupos
focais. Para os licenciandos, o espago da universidade era o responsavel pela construgéo
do conhecimento especifico de musica e pela formagédo musical do professor de musica.
No entanto, quanto ao tipo de conhecimento do conteddo musical, ha criticas a presenca
hegemdbnica da musica erudita, nos curriculos dos cursos de licenciatura, e a auséncia damusica
popular como contetdo disciplinar vélido para a formagao de professores e as consequéncias
dessa pratica pedagogica na escola. No desenvolvimento da pratica pedagogica escolar, o
conhecimento instrumental foi apontado como possibilidade para despertar o interesse dos
alunos para a aprendizagem da musica. Nessa perspectiva, a formagédo do licenciando em
varios instrumentos musicais é vista como potencializadora dos recursos pedagdgicos do
professor de musica.

O conhecimento pedagdgico geral surgiu, entre os licenciandos, nos dialogos sobre
o planejamento da aula de musica e no uso de estratégias de ensino. O planejamento da
aula foi considerado por eles necesséario e importante para a condugdo do processo de
ensino e aprendizagem. Eles consideraram o planejamento uma importante etapa da prética
pedagodgica, admitindo, porém, seu carater provisorio, aberto, contextual e dinamico. Em
acordo com essa concepcao, as “cartas na manga” surgiram como outras possibilidades de
rotas a serem seguidas no decorrer da aula de musica, como uma estratégia pedagogica ou
um “plano B” a ser adotado quando o planejamento “nao der certo”. Assim, a necessidade de
se adaptar ao contexto da pratica acaba por construir um gesto de ajustamento da agéo, o que

2. Maiores explicagdes sobre a atividade Mala Pedagdgica e a utilizagao de recursos pedagdgicos no desenvolvimento
de grupos focais, ver Pires (2015).
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significa, segundo Jorro (2006), desenvolver a capacidade de intervir no curso da atividade e
inventar uma nova estratégia para o ritmo da acao. O sotaque didatico do professor em sala
de aula, "o jeito de falar e de reagir” diante das situagdes didaticas foram valorizados pelos
licenciandos como um conhecimento pedagdgico geral.

E, no caso do conhecimento pedagdgico do conteddo, emergiu durante a reflexdo dos
licenciandos a necessidade de encontrar uma forma diferente de “apresentar” as informagoes
musicais, de “pegar uma janela do aluno” para introduzir o contelido, visando a aprendizagem
dele. E, assim, a busca por outras formas de exposicao do conteldo levou-os a perceber a
necessidade de um “saber se comunicar” para adequar-se a situagao didatica. Nesse sentido,
a linguagem em sala de aula constitui a maior entrada, nas palavras de Jorro (2006). No
entanto, a autora ressalta que ndo basta ao professor saber comunicar, é preciso orientar os
alunos, incentivando-os a aprofundar o pensamento para adquirir conhecimento. A mediacao
do corpo do professor parece fazer a diferenga na situacéo didatica, pois, como afirma essa
autora, através da linguagem corporal, os alunos apreendem uma personalidade que pode
favorecer ou dificultar a relacao que se estabelece com o conhecimento.

Como parte importante do conhecimento profissional do professor, os licenciandos
mencionaram o conhecimento sobre os alunos com relagdo as suas caracteristicas e
mecanismos de desenvolvimento e aprendizagem. A experiéncia da insergdo nos espagos da
escola de educagéo béasica permitiu aos licenciandos perceberem que, na relagdo pedagdgica,
existem diferentes sujeitos, com diferentes saberes. Tudo isso precisa ser igualmente
considerado no processo de ensino e aprendizagem. Assim, nesse processo, ressaltaram,
como fundamental, “escutar o que o aluno esté a fim de aprender, perguntar aele”. E, entéo, ao
responderem as perguntas, os alunos apresentam informagdes que ajudam “muito a elaborar
a proxima aula”.

As vezes eles nao falam, mas vocé vé. A gente tentando fazer uma atividade, ai vocé vé
a cara deles de desanimados e vocé fala: esse trem ndo esta dando certo, eu vou ter
que mudar. Af, o planejamento que era um j& vira outro, e vocé tem que se virar. (C3)

Vejo, nessa fala, uma postura ética do licenciando ao preocupar-se com 0s interesses e
desejos do outro. Revela, ainda, um conhecimento pedagoégico que pressupde flexibilidade no
planejamento e na execucao da aula, reconhecimento das implicacdes situacionais do contexto
da pratica pela percepgao da imprevisibilidade da acéo pedagdgica e da necessidade de
improvisacao imediata.

Com base na perspectiva de Schon (1992) e de Jorro (2011), entdo, posso falar em
emergéncia do processo de reflexdo na agao. No caso do licenciando acima citado, ao constatar
o desanimo dos alunos no momento da acgao, refletiu sobre a situagéo em curso, elegeu novas
estratégias e modificou a agao pedagdgica. O indicio do processo de reflexdo na agéo acabou
por: potencializar o repertério do conhecimento pedagdgico do conteldo com novas formas
de apresentacdo de um mesmo conteldo; reforcar o conhecimento pedagdgico geral com
diferentes maneiras de gestao da sala de aula; perceber o curriculo com outra organizagao
dos toépicos de ensino ou da promogao da interdisciplinaridade curricular; e apresentar o
conteudo disciplinar com novos conceitos, fatos, processos ou procedimentos ou com novas
formas de ajudar os alunos na compreenséo do conteldo disciplinar. E, continuando sua
reflexdo, o mesmo licenciando afirmou que “depois de aplicar a aula” é preciso perguntar
aos alunos “o que eles conseguiram absorver da nossa aula, 0 que entenderam, o que foi
fundamental ali na aula” (C3). A meu ver, o interesse desse licenciando por avaliar o processo
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de ensino e aprendizagem, além de conter um componente ético, indica outro processo de
reflexéo: a reflexo sobre a agéo cujo processo avalia a agéo pedagdgica pela perspectiva da
aprendizagem do aluno.

Com relagdo aos conhecimentos dos contextos educativos, no transito entre os contextos
da universidade e da escola publica dentro do subprojeto do Pibid Musica, emergiram
conhecimentos que permitiram aos licenciandos (re)significar cada contexto escolar envolvido
no processo formativo. Alias, “uma das propostas do Pibid é essa: conhecer a escola. Conhecer
0 espago, como funciona o transporte, a diretoria, o refeitério. Se eu ouvi falar sobre isso, foi na
escola publica” (C5). Segundo eles, a pratica musical nas escolas ainda ndo dispde de espago
adequado a sua realizagao, 0 que, muitas vezes, acaba por interferir no bom andamento de
outras atividades escolares. Nesse contexto, a pratica de ensino de musica, além de tornar-se

um “incémodo” a rotina da escola de educacéo béasica, muitas vezes tem seu objeto de ensino
subtraido da sua fungdo educativa e reduzido a entretenimento nas festividades escolares.

Com efeito, imersos na reflexao sobre o espaco escolar, os licenciandos conseguem
perceber as restricbes impostas pelas praticas institucionais e curriculares, pensamento esse
que amplia a percepgao dos eventos escolares para além da sala de aula. Melhor dizendo, a
prética de ensino de musica nas escolas de educacao basica é afetada por fatores externos a
sala de aula, tais como praticas e concepgdes naturalizadas.

Assim sendo, o discurso que generaliza “a escola publica” como uma instituicao Unica e
de conotagao negativa é desconstruido pelos licenciandos ao vivenciarem realidades escolares
contrastantes. A pratica da imerséao em diferentes escolas faz emergir um conhecimento
desmistificado da realidade escolar, fruto da observacdo, reflexdo e socializagdo das
experiéncias, contribuindo para a construgao de um conhecimento profissional mais realista
e contextualizado. Nessa medida, a emergéncia do conhecimento pratico sobre o contexto
escolar torna-se um importante elemento de desconstrugao de preconceitos e de resisténcias
relativas a atuacgao profissional em escolas de educagao basica.

Com referéncia ao conhecimento do curriculo, a organizacao dos programas de ensino
de muUsica acena para a adogao do trabalho por projetos como alternativa didatica possivel a
pratica musical nas escolas de educagao basica. No discurso dos licenciandos, os projetos
de ensino séo entendidos como o conjunto de totalidades (aulas com principio, meio e fim)
de curta duragao e objetivos claros que culminam com a construcao de um produto final. Por
conseguinte, a ideia de pensar cada aula como uma totalidade parece surgir como alternativa
a organizacdo da pratica musical em acordo com o ritmo interno das escolas, com seu
calendario e atividades cotidianas ja instituidas, condicdes situacionais que exigem adaptagao
a todo momento.

Quanto a estruturagéo dos projetos de ensino, nas palavras deste licenciando, “a gente
faz um esqueleto e vai planejando atividades dentro daquilo que foi proposto naquele periodo,
um tema, uma palavra-chave. A partir disso, a gente desenvolve essa palavra-chave em quatro
aulas, cinco aulas”. Esse modelo ajuda demais, ele “é muito bom para orientar sabe, [para]
tomar [como] um norte” (C3).

Em outras palavras, os projetos de ensino séo projetos teméticos, de curta duragdo, que
orientam e déo coeréncia a organizacéo da pratica musical nas escolas de educagao bésica.
Essa forma de organizagao do ensino de musica é defendida por Del-Ben (2011) como uma
alternativa as formas de organizagéo por contetidos, objetivos, atividades ou eixos norteadores.

O conhecimento dos obijetivos, das finalidades e dos valores educacionais surgiu da
discussao acerca da qualificacdo docente e da valorizacdo do professor, de seu objeto de
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ensino, carreira e profissao. Para os licenciandos, a qualificacdo do professor passa pelo
investimento politico na sua valorizagao e na melhoria da estruturagao do plano de carreira e
cargos dos docentes da educagao basica. Na visao deles, a valorizagao da profissao passa por
componentes individuais, que é a busca pela capacitagdo profissional em prol da melhoria da
profissionalidade e do desenvolvimento profissional, mas requer, também, acbes coletivas em
favor da consolidacéo do profissionalismo docente. De acordo com os licenciandos, o objeto
de ensino a ser ensinado pelo professor também requer valorizagao social. A desvalorizagao
da musica no ambiente escolar esta “na maneira de ver a profissdo do outro”, e sua valorizagao
passa pela funcéo que Ihe é atribuida nos curriculos escolares.

Na verdade, a musica e também a educacéo fisica e as disciplinas de linguas ndo
sao “tratadas com tanta seriedade pela escola”. Desempenhando uma funcdo ornamental
no calendario das festividades escolares, a aula de musica é reduzida a “preparacao para
as apresentacdes” ao longo do ano. E, refletindo eticamente sobre esse dilema, percebo
que o problema nao esta na apresentagdo em si, mas no seu produto que nao representa
um processo educativo. Ainda sobre a valorizagao da profissao professor, conforme os
licenciandos, é preciso refletir sobre o papel do professor na contemporaneidade. Eles veem
o professor como um mediador do processo educativo, com a responsabilidade social de
formar a pessoa por meio da reflexdo; como um profissional cuja fungao é desconstruir o mito
do talento adotando praticas musicais inclusivas e contextualizadas e partilhar conhecimentos
com o aluno no processo de ensino e aprendizagem.

Afinal, o processo de andlise dos dados revelou a emergéncia dos sete tipos de
conhecimentos béasicos para o ensino, conforme descritos por Shulman (1987). Todavia, adverte
o0 autor: “os conhecimentos de base para o ensino ndo tém carater fixo e definitivo, portanto
novas pesquisas poderdo reconhecer novas categorias que caracterizem o desempenho do
bom professor (Shulman, 1987, p. 12). Ao categorizar os dados, percebi a presenca de um
importante corpo de conhecimentos profissionais, que pode ser denominado conhecimento
ético da realidade em que se vive. Esse tipo de conhecimento inclui

reflexdes criticas em torno de praticas de exclusdo e inclusdo, da diferenga e da
diversidade (racial, sexual, cultural, socioecondémica), da desigualdade e dos preconceitos
sociais, de atitudes de tolerancia, respeito, aceitacéo, colaboragéo e participagéo. Sédo
conhecimentos que tocam na relagéo ética com as pessoas, na forma de se relacionar
com o conhecimento em si e com sua producao social. (Pires, 2015, p. 205)

Apesar de a categoria de Shulman (1987) do conhecimento dos objetivos, finalidades
e valores educativos conter uma dimensao ética, considero que o conhecimento ético da
realidade em que se vive ultrapassa essa categoria, constituindo um corpo de conhecimento
necessario a construgao de disposicoes favoraveis para lidar com os aspectos socioculturais.
Esse tipo de conhecimento é também identificado por Marcelo (1995) como um componente
formativo necessério aos professores em formacgdo para compreenderem as complexas
situacdes de ensino®.

O tema da incluséo social, surgiu, no debate dos licenciandos, em varias perspectivas.
Como contetido do conhecimento profissional do professor de musica, relativo a pessoas com
necessidades especificas, a inclusdo revela-se incipiente e deficitaria, pois ndo conta com
subsidios para o desenvolvimento de acbes pedagdgicas, nas escolas de educagéo basica,
seja pelo pouco dominio da dimenséao tedrica da Libras ou do Braile, seja pela auséncia da
construgao de uma expertise necessaria a pratica musical inclusiva. E, assim, como destacaram
os licenciandos, faltam-Ihes instrumentos didaticos para estabelecer uma relagdo comunicativa
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efetiva que ultrapasse a simples adocao de medida paliativa para se comunicar com 0s alunos.
De acordo com os depoimentos dos licenciandos, a incluséo € um contetido do conhecimento
profissional docente que possui uma dimenséo tedrica que se constrdi na universidade; e
uma dimensao prética que se aprende no fazer docente, nos multiplos espacos de atuagao
profissional.

Assim, numa perspectiva multicultural, os alunos reconhecem a diversidade de praticas
musicais e a necessidade de incorpora-las ao processo de ensino e aprendizagem musical, nas
escolas de educacao basica. Por conseguinte, veem a necessidade de romper com praticas
instituidas e cristalizadas, e adotar novos repertérios musicais e outras referéncias sociais.
Afinal, como afirma o licenciando, “o mundo da musica mudou, se vocé estava acostumado
a ele, prepare-se, pois tera que se acostumar com outro mundo” (C4). E a expressdo “outro
mundo” usada por um licenciando, parece referir-se ao mundo intercultural defendido por
Ribeiro (2008) e Almeida (2010) em que se rompe com a hegemonia da monocultura erudita
para dialogar com outras culturas, a cultura dos alunos. Ao contrario disso, adverte Pires (2015):
“toma-la como meio para introduzir a musica erudita é manté-la aprisionada numa relagao
hierérquica e desigual, na qual se atribui maior valor a cultura europeia, transformando-a em
referéncia cultural musical” (p. 212).

O tema diversidade também foi discutido do ponto de vista étnico e da orientagao sexual.
Percebi, nas colocagdes dos licenciandos, que o preconceito racial é veiculado nos proprios
materiais didaticos elaborados para as escolas de educagéo béasica. Mas, além dos materiais
didaticos, a midia também é responsével por veicular contelidos racistas e preconceituosos
que precisam ser analisados do ponto de vista de sua dinamica de construgcéo e manutencéo
social. O preconceito relativo a orientagao sexual tem gerado comportamentos de exclusdo e
humilhagéo em diversos contextos sociais como nas universidades, nas escolas de educagao
béasica, nos ambientes familiares, locais de trabalho, entre outros. Agoes repetitivas e propositais
de discriminagéo e violéncia em nome de preconceitos contra determinadas caracteristicas
do individuo — étnica, racial, sexual, de geracéo, etc. — tém sido denominadas, na literatura,
de bullying. O fendmeno do bullying, considerado atualmente como uma das formas mais
recorrentes de violéncia nas escolas, caracteriza-se, principalmente, pela intimidagao do outro,
“pela disparidade de poder entre os pares, de modo que uma pessoa é dominada por outra”
(Calbo et al, 2009, p. 74).

Em Ultima andlise, eu diria que a experiéncia da iniciagdo a docéncia nas escolas de
educacgao basica parece construir uma relagdo com o mundo que reconhece a existéncia
do outro e desenvolve o sentido de alteridade. Segundo os licenciandos, na universidade,
aprende-se “que nem sempre se esta certo, que vocé tem que respeitar isso. Respeitar a
opinido do outro, tentar olhar para a opinido dele, tentar ver que nédo esté errado, e que nem
sempre se esta certo” (C5). Desse modo, nesse contexto, a convivéncia motiva todos a “tentar
se colocar na posigao do outro também”. No Pibid, por exemplo, os licenciandos relatam que o
mais “complicado s&o as relagdes, a convivéncia com o outro, todos tém opinides diferentes”.
Entao, “ser mais aberto para entender a opinido do outro é muito dificil” (C5).

Da mesma forma, penso que a relagdo com grupos diferentes e diversos constituem
experiéncias primordiais para a vida. Assim sendo, os aspectos éticos como respeito,
reconhecimento, envolvimento, seriedade e participacao interferem positivamente na relagao
pedagogica, possibilitando uma relagao de confianga e de valorizacao da agéo educativa. A
postura do professor, a forma como ele se relaciona com o conhecimento e com 0s alunos
refletem em todo o processo pedagdgico. Numa palavra, a relagao ética com o conhecimento
gera interesse, disposicao para aprender, participacao e envolvimento.
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conclusao
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