O conteudo musica e jovens
estudantes nas politicas
educacionais e curriculares das
redes publicas do estado e da
cidade de Sao Paulo (2007-2013)

MUSIC CONTENT AND YOUNG STUDENTS IN EDUCATIONAL AND CURRICULAR POLICIES FOR THE
STATE AND THE CITY OF SAO PAULD (2007-2813)

MARGARETE ARROYO Instituto de Artes, Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filh” (Sao Paulo/SP) -~ B etearroyo@gmail.com

resumo

abstract

A pesquisa “Educagao musical para jovens na rede publica de educagao do estado
e da cidade de Sao Paulo: mapeamentos e andlises” foi desenvolvida entre 2011
e 2013. Nela, abordei o conteldo musica e jovens nas politicas educacionais e
curriculares, vigentes entre 2007 e 2013, das Secretarias de Educagao do estado de
Sao Paulo e de sua capital para os anos finais dos Ensinos Fundamental e Médio.
Seu objetivo principal foi conhecer a articulagéo entre jovens, musicas e escolas
nas politicas mencionadas para discutir cenarios de educagao musical escolar pés
Lei 11.769/2008. Por meio de investigacao qualitativa, analisei documentos fisicos
e digitais e fundamentei-me na perspectiva sociocultural das interagbes humano-
musica, na literatura que problematiza o trinbmio jovens, musicas e escolas,
publicada entre 1999 e 2005, e no “Ciclo de Politica” de Ball e Bowe. Os resultados
indicaram que diferentes forcas atuam em variadas direcdes e poderes no que
concerne ao contelido musica. Com relagéo aos jovens, esforgos politicos e praticos
foram identificados para considerar esses sujeitos com suas especificidades
geracionais, sociais e culturais.

PALAVRAS-CHAVE: jovens; musica; politicas educacionais.

The research "music education for young people in public education in the State
and the city of Sdo Paulo: mappings and analysis" was developed between 2011
and 2013. It discussed the music content and youth in educational and curricular
policies for public schools in the State of Sao Paulo and in its capital between 2007
and 2013, focusing on the final years of Secondary Education. Its main goal was to
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introducao

inform the articulation between youth, music, and schools in the above-mentioned
policies in order to investigate the scenario of music education in schools after the
Law 11769/2008. Qualitative research has been carried out to examine physical and
digital documents. Analysis was based on a socio-cultural perspective of human-
music interactions, on the literature that approaches young, music and schools
produced between 1999 and 2005, and on the "Political cycle" by Ball and Bowe. The
results have indicated that different forces act in different directions and powers with
regard to music content. In respect of young people, political and practical efforts
were identified to consider these subjects in their generational, social and cultural
specificities.

KEYWORDS: young; music; educational policies.

scola e musica participam da condigdo de ser jovem na sociedade contemporanea.

Juventude, como categoria sociolégica, refere-se a fase da vida entre o que se reconhece

por infancia e adultez. De dificil delimitagédo cronolégica e marcada pela diversidade
das condigbes juvenis, a pluralizagdo do termo expressa muitas maneiras de ser jovem ao
longo do século XX e neste inicio do século XXI na sociedade ocidental (Pais, 1993; Sposito,
2002). A complexidade das relacdes entre jovens, musicas e escolas se acentua com as
novas configuragoes socioculturais da era digital. As instituicdes escolares procuram entender
seu lugar nesse cenario; a producao, distribuicdo e recepgdo da musica tém ampliado
enormemente suas possibilidades com os recentes dispositivos tecnoldgicos; os jovens forjam
novas inteligibilidades. Sera que as politicas educacionais e curriculares das secretarias de
educacao do estado (SEE-SP) e do municipio de Sao Paulo (SME-SP) em vigor entre 2007
e 2013 consideraram esse cenario? Como a articulagédo de jovens, musicas e escolas foi
concebida nessas politicas para os ensinos Fundamental - anos finais (EF2) e Médio (EM)?
Assim, o objetivo desta pesquisa foi conhecer essa articulagdo nas politicas anteriormente
mencionadas para discutir cenarios de educacéo musical escolar pos Lei 11.769/2008".

A nocgao de articulacéo, seguindo Grossberg, “oferece uma teoria dos contextos" (1992,
p. 55):

Articulagéo é a construgao de um conjunto de relagdes sobre outro conjunto de relagoes;
ela envolve o desligamento e as desarticulacoes de conexdes a favor de outras ligagoes
e rearticulagoes. Articulagao € uma luta continua pela reposicdo de praticas dentro de
um campo mutante de relagdes - o contexto - no interior do qual uma prética € localizada
(Grossberg, 1992, p.54)

1. Essa lei torna “obrigatério, mas nao exclusivo, o contetido musica” no componente curricular Arte da Educagao Basica.
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metodologia

Nesse sentido, a articulacao entre jovens, musicas e escolas refere-se as relagoes entre
essas trés instancias e um conjunto de politicas educacionais e curriculares de dois contextos
nacionais em um momento histérico particularmente marcante para o campo da Educagao
Musical em razdo da Lei 11.769/2008. Esta pesquisa atentou para as desarticulacoes
e rearticulagbes nesse “‘campo mutante de relagbes” que configura o contexto desta
investigagao, buscando compreender esse “lugar” de praticas de aprendizagem e ensino de
musica envolvendo jovens. Desse modo, espero contribuir com as necessérias reflexdes das
instituicoes escolares acerca de sua relagdo com as juventudes e suas culturas musicais e com
esforgos na area da Educagao Musical concernentes as politicas publicas para esse campo de
atuacao (Queiroz, 2013; Queiroz; Penna, 2012).

Esta pesquisa, do tipo documental, teve como fontes de dados documentos fisicos
e digitais, textuais e audiovisuais, bem como recursos de interacdo digital na Web; tudo
submetido a anélise de contelido do discurso (Laville; Dionne, 1999; Mayring apud Flick, 2004).
Os documentos digitais estavam majoritariamente disponiveis nos portais das duas secretarias
de educacéo ou nas midias sociais Facebook, Blogs, Youtube das escolas (E.E.; EMEF)2. O

quadro 1 indica os documentos mapeados e analisados.

Tipo de Secretaria Suporte do
Documento LS IE R de Educacao a documento
Orientagées Curriculares Arte/musica SME-SP 2007 Digital
Curriculares Proposta Curricular Arte/musica SEE-SP | 2008; 2009 Digital
Curriculo Arte/musica SEE-SP | 2010; 2011 Digital
Materiais de Apoio | Caderno do Professor SEE-SP 2009 Fisico
Pedagogico Caderno do Aluno SEE-SP 2009 Fisico
Professores SME-SP 2009 Digital
Editais de concurso | Frofessores SEE-SP 2010 Digital
piblico Instrutores de Bandas de Sopro SME-SP 2011 Fisico
e Percussao Digital
Professores SEE-SP 2013 Digital
Jodo Palma, assessor do Secretéario SEE-SP 2011
Entrevistas Estadual de Educagéo Digital
na rede Web Cesar Callegari, Secretario Municipal SME-SP 2012
de Educacao

2. E.E. - Escola Estadual; EMEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental.
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Tipo de Secretaria Suporte do
Documentos

Documento de Educacao A documento

Canal Youtube da propria SEE-SP SME-SP 2007 Digital
Videos postados:

1. Jovens compde musica E.E.
Giulio David Leone, zona Sul, cidade
de SP; 2. Estudantes apresentam
musical E.E. Sérgio Estanislau de
Camargo, zona Leste, cidade de SP;
3. Radio na escola; 4. Programa
Ensino Médio Integral E.E. Alexandre

Midias sociais

Von Humboldt, zona oeste, cidade
de SP; 5. Rap nas aulas de histéria;
6. MUsica na aula de Fisica

Videos postados: Canal Youtube, SME-SP | 2011-2013 Digital
Facebook e Blog da EMEF Cte

Garcia D'Avila

Canal Youtube da SME-SP SME-SP 2013 Digital
Musica na escola Inst. Arte na 2010 Digital

Férum virtual
Escola
QUADRO 1

Documentos consultados, mapeados e analisados

referencial O fundamento tedrico utilizado foi alicercado na perspectiva sociocultural da Educagao

teérico Musical (Arroyo, 2002; McCarthy, 2002). A dimensdo sonora foi interpretada com base
na “interacdo humano-musica” de acordo com Tia DeNora (2000); a dimenséo politico-
educacional compreendida a partir do “Ciclo de Politica” de Ball e Bowe (Mainardes, 2006;
Lopes; Macedo, 2011) e a dimensdo pedagodgico-musical assentou-se na problematizagao
levantada por literatura que aborda o trindmio jovens, musicas e escolas publicada entre 1999
e 2005 (Arroyo, 2007).

A perspectiva sociocultural da Educacéo Musical entende que musica e educacéo sdo
construgdes sécio-histéricas e os sujeitos imersos em teias de significado (Geertz, 1989).

A musica, argumenta Tia DeNora,

nao é meramente um meio ‘significativo’ ou ‘comunicativo’ [...]. No nivel da vida diéria, a
musica tem poder. Ela age em muitas dimensdes do agenciamento social, [age sobre]
sentimento, percepgao, cognigéo e consciéncia, identidade, energia, comportamento
corporificado [...]. (DeNora, 2000, p.16 e 20)

O foco do estudo da autora esta “no que a musica faz em tempos e espagos particulares
como um material dindmico da existéncia social” (DeNora, 1999, p.34). Esse carater dindmico
resulta em significados sociais que ndo sao pré-estabelecidos, mas relativos a “como a musica
¢é apreendida em circunstancias especificas” (DeNora, 2000, p.23).
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dados, analise e
interpretacao

A abordagem do Ciclo de Politica de Ball e Bowe (apud Mainardes, 2006) enfatiza “a
natureza complexa e controversa da politica educacional” além de indicar “a necessidade de
se articularem os processos macro e micro na andlise de politicas educacionais” (Mainardes,
2006, p.49). O termo “politica” € entendido como discurso e como texto. Como discurso,
implica “praticas que constituem o objeto de que falam [e] que estabelecem as regras do jogo
em que se dao as lutas em torno de significados” (Lopes; Macedo, 2011, p. 260). Como texto,
“entende as politicas como representagdes que sao codificadas de maneiras complexas [...
sujeitas a] pluralidade de leituras em raz&o da pluralidade de leitores” (Mainardes, 2006, p. 53).

O Ciclo de Politica € composto por cinco contextos inter-relacionados, atemporais e nao
sequenciais: contextos de influéncia, de producéo de texto, da pratica, dos resultados/efeitos,
e de estratégia politica (Mainardes, 2006). Desses, os trés primeiros foram demandados
pela pesquisa. O contexto de influéncia aborda “onde as politicas publicas sao iniciadas e
os discursos politicos sdo construidos”; o contexto de producdo de texto refere-se aos
“textos politicos” que “representam a politica” e tomam diferentes formatos, entre eles “textos
legais oficiais, textos politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos” entre outros. O contexto da pratica “é onde a politica
esta sujeita a interpretacdo e recriagdo e onde produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudangas e transformacoes significativas na politica original” (Mainardes, 2006,
p. 51-53).

A problematizacéo relativa a articulagdo de jovens, musicas e escolas (Arroyo, 2007, p. 30)
norteou a interpretagéo dos dados desta pesquisa nos seguintes topicos:
* Descompasso e distancia da escola para com as culturas dos jovens;
* Visdo dos jovens apenas como alunos, por parte da escola;

* Aescola, caracterizada pela ordem e controle, nao reconhece as culturas
juvenis como possibilidade de incluséo e transformacao;

* Articulagao marcada por frustracoes;

* Pouca relagao da musica praticada na escola com a musica praticada
pelos jovens no seu cotidiano extraescolar;

* Experiéncia de educacao musical bem sucedida alcancada quando se
focalizou processos informais de aprendizagem musical ao invés do produto
musical idealizado pelos adultos.

Esta secgao descrevera os dados coletados e procedera a andlise e interpretagao deles.
Quantitativos das redes publicas de ensino do estado e da cidade de S&o Paulo, indicados na
tabela 1, colaboraram com a composicao do contexto amplo desta pesquisa.

Os dados qualitativos, oriundos dos documentos consultados, foram analisados com base
em “questdes norteadoras para a aplicagdo da abordagem do Ciclo de Politica” propostas por
Mainardes (2006, p. 66), questoes que estao destacadas em itélico ao longo desta segéo. Por

REVISTADA ABEM | Londrina | v.23 | N.34 | 58-79 | jan.jun 2015



e /\RROYO, Margarete

contexto de
influéncia

S. Paulo/ Pop. residente  Pop. residente N° de escolas F2/ N° de escolas EM /
N° Hab. 10 a 14 anos 15 a 19 anos e de estudantes e de estudantes
3.909%escolas 3.821 escolas
ESTADO 41.262.199 3.325.558 3.302.557 / /
1.783.428 estud. 1.588.819 estud.*
CAPITAL 11.253.503 856.379 831.282 SUCEegls COEERRES
R ’ ’ 247192 estud.® 3.177 estud.
TABELA1

Sdo Paulo - estado e capital: habitantes, estudantes, escolas®

Fontes: IBGE Censo 2010; Portais das SEE-SP e SME-SP

sua vez, os tépicos da mencionada problematizagéo levantada pela literatura que tratou do
trinémio jovens, musica e escolas, publicada entre 1999 e 2005, estdo indicados pelo marcador
® para melhor identificagao.

Durante a investigacao, estive consciente de que o curriculo abrange mais do que esta
descrito em documentos (Lopes, 2004, p. 111). Assim, considero que o conhecimento acerca
das politicas curriculares das secretarias da educacéo estudadas é parcial, pois nao houve
registro diretamente nas escolas. Entretanto, praticas musicais escolares foram analisadas por
meio de videos disponiveis na internet e discussdes publicas online entre professores de arte.

Apresentando a necessaria dimensdo macro para, em conjunto com a dimensao micro,
compreender as politicas educacionais e curriculares, o quadro 2 situa instancias do que €
entendido como “contexto de influéncia”. Nele, encontram-se também elementos do “contexto
de producao de texto”, que serdao abordados na segao seguinte.

3. SAO PAULO. SEE. Censo Escola Estado de Sdo Paulo Informe 2012. Disponivel em: < http://www.educacao.sp.gov.br/
a2sitebox/arquivos/documentos/399.pdf> Acesso em: 02 jun. 2013. p. 27 .

4. SAO PAULO. SEE. Série Histérica Matriculas da Educagao Bésica Estado de Sdo Paulo 1985; 1990; 1995, 2012. p. 10 e
56. Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/docs/SH_Total_do_Estado_2012_TABELAS%20e%20GRAFICOS%20
EM%20.PDF> Acesso em: 02 jun. 2013.

5. Nimero de escolas: Disponivel em:

<http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000>. Acesso em:
15 jun. 2013.

6. Numero de estudantes: matriculados no Ensino Fundamental de 8 anos; Ensino Especial Fundamental ciclo; 2;
Ensino Médio; Ensino Médio Magistério. Disponivel em: <http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/
NumerosCoordenadoria.aspx?Cod=000000>. Acesso em: 15 jun. 2013.

7. Mapa da distribuigéo das escolas na cidade de Sao Paulo: <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Documentos/mapas/
EMEF_CEU_EMEFM.pdf> Acesso em: 15 jun. 2013.

8. Né&o foi localizado o nimero de professores de musica que atuam em ambas as redes, exceto 57 “instrutores de banda
e fanfarras” na rede municipal de educagéo de Sao Paulo, profissionais de ensino médio cujo ingresso se deu em 2011.
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LEI n. 9394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacionais

Propostas Curriculares Nacionais para os EF2 e EM (1997)

Presidente/ Politicas para Governador-SP Secretario/a Prefeito - SP Secretario
Min. Educacao a Juventude PSDB/ Estadual da Municipal
PT e coligagoes coligacoes Educacao da Ed.
Lula/PT Criagao da José Serra Maria Helena G. Kassab Alexandre
(2003-2011) Secretaria (2007-2010) G. (2006-2012) Alves
Cristovan Buarque Nacional da PSDB de Castro Schneider
(2003-2004) Juventude e (2008 e PFL-DEM e
Fermnando Haddad do Conselho 2009) coligagoes Orientacoes
(2005-2012) Nacional de Programa: Curriculares
Plano Nacional de Juventude Concurso SAQ PAULO (2007/2008)
Educacao (2005) para FAZ ESCOLA Concurso
(2001-2010) professores para Plano
Plano Nacional de (2010) Paulo R. professores Municipal de
Educacao Souza (2011) Educacao
(2011-2020) (2009-2010) (2011-2020)
Proposta
Curricular
(2008/2009)

“Movimento Quero musica na escola” (2006-2008) LEI 11.769/2008 que torna musica contelido
obrigatério na educagao basica

Dilma Rousseff Estatuto da Geraldo Herman J. C. F. Haddad Antonio C.
(2011-2014) Juventude Alkmin Voorwald (2013- 2016) Callegari
F. Haddad / (2013) (2011-2014) (2011~ )
Aluisio Programa PTe
Mercadante Concurso EDUCAGAQ - coligagoes
(2012 ) para COMP_ROMISSO

professores DE SAO PAULO

(2013)

2013 - Lei 11.769/2008 - Diretrizes Nacionais para a operacionalizagdo do ensino de Musica na
Educagéo Basica

QUADRO 2

Instdncias dos contextos de influéncia e produgcdo de texto

Fonte: Elaborado pela prdpria autora

As politicas educacionais e curriculares em foco foram criadas em uma nova etapa politico-
econdmica do pais, pés-governo FHC (1995-2002), durante o qual a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional, n. 9394/96, foi promulgada. Em 2003, o Partido dos Trabalhadores
(doravante PT) chegou ao governo federal com a eleigao de Lula e no periodo recortado para
pesquisa (2007-2013) assistimos ao intenso embate politico entre PT e PSDB. O primeiro,
no comando da esfera federal e, 0 segundo, no comando do estado de Sdo Paulo. Ambos

partidos alternaram a prefeitura da capital desse estado.
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No que tange a juventude, trata-se de um momento no qual politicas publicas para
esse grupo social foram incrementadas em nivel Federal. Nesse processo, “reconheceu-se a
juventude até 18 anos como Suijeitos de Direito [...]” (Furiati, 2010, s.p.). Em 2005, criou-se a
Secretaria Nacional da Juventude; e em 2013, foi instituido o Estatuto da Juventude.

Os documentos curriculares analisados de ambas as secretarias de educacao langam
diretrizes para a musica no EF2 e EM no &mbito do ensino de Arte e, embora reconhegam
a especificidade de formacdo e atuagdo dos professores nas quatro linguagens artisticas
que passaram a ser referéncia no ensino de Arte a partir da publicagao dos documentos
curriculares do MEC (Referenciais e Parametros Curriculares Nacionais), esse reconhecimento
nao foi verificado na implantacéo dessas politicas bem como nas atuagdes nas escolas.

Conforme informado, na andlise e interpretagao do “contexto de influéncia” procederei
com base em questdes norteadoras propostas por Mainardes (2006).

“Quais sao as influéncias e tendéncias presentes na politica investigada?”

As politicas educacionais e de curriculo da SME-SP e SEE-SP, implementadas
respectivamente em 2007 e 2008, foram elaboradas antes da publicagao da Lei 11.769/2008.
Os concursos para professores realizados nas duas redes de educagao durante o levantamento
dos dados da pesquisa ocorreram em 2010 e 2013, na rede estadual; e em 2011, na rede
municipal. Eles inclufram professores para a “disciplina de Arte” e consideraram no edital as
especificidades da linguagem artistica de formacao dos candidatos, sem, no entanto, realizar
provas especificas a cada uma das linguagens®.

“Que outros grupos tém exercido ou tentado exercer influéncia [na politica investigada]?”

A mobilizagao de setores da populagdo ligados a musica constituiu o “Movimento Quero
musica na escola” que se desenvolveu entre 2006 e 2008 (Souza et al, 2010) e resultou em
resposta de produtores de politicas com a promulgacao da Lei 11.769/2008 que torna a musica
conteldo obrigatério do componente curricular Arte, lei regulamentada em dezembro de 2013 '°,

Em 2013, assim que a SEE-SP anunciou novo concurso para professores da rede, um
grupo de arte-educadores de instituicbes publicas e privadas de ensino superior do estado
de Sao Paulo e associagbes da area de Arte redigiram documento solicitando a realizacao de
provas especificas para cada uma das linguagens artisticas''. A resposta foi negativa'? (Figura 1).

9. Sao Paulo, estado, concurso em 2010. Disponivel em: < http://www.pciconcursos.com.br/noticias/secretaria-da-
educacao-sp-realizara-concurso-para-10083-professores>. Acesso em: 12 nov. 2011; em 2013. Disponivel em: < http:/
fgvprojetos.fgv.br/concursos/pebsp>. Acesso em: 02 dez. 2013; S&o Paulo, capital, em 2011. Disponivel em: <http:/
www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/chamadas/doc22032011pg399_1300796520.pdf> Acesso em: 21
mar. 2012.

10. Diretrizes Nacionais para a operacionalizagdo do ensino de Musica na Educagéo Bésica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18449&Iltemid=866>. Acesso em:
15 jan. 2014.

11. Foram signatérios dessa carta: docentes dos cursos de Arte das instituicbes UNESP, UNICAMP, USP, e
FACFITO, além das associagoes ABEM, ABRACE, ANDA, ANPAR FAEB e FLADEM-Brasil.

12. SAO PAULO. SEE. Oficio GS — Gabinete do Secretario 1177/2013.
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contexto de
producao
de texto

Conforme manifestacio do Centro de Ingresso e Movimentagao, da Ceordenadoria
de Gesldo de Recursos Humanos, s fls. 7 a 13, a Resclugdo 32 de 14 de agosto de 2013
que dispde sobre os perfis, competéncias e hahilidades requeridos dos Profissionais da
Educagao da rede estadual de ensino, os referencials biblicgraficos e de legislacao, que
fundamentam e orientam a organiza¢ao de exames, CONCUrsos e processos seletivos, gue &
a legislac@o vigente, pois no seu arligo 3° revega as demais, resolve para o perfil do PEB ||
de Arte:;

Os processes de ensino e de aprendizagem da arte pressuplem um
professor gques compreenda a Arle como drea de conhecimento e
linguagem, cenfume que as linguagens artisticas (Anes Visuais, Danga,
tMiisica e Tealro) sdo manifestacdes da dimensao simbdlica do ser humano,
cuja articulagae de seus codigos e usos  colidiancs, refletem  a
especificidade da experiéncia estética por meio dos produgdes artisticas,
suscitando um Gpo particular de conhecimeanto, diferente dos conhecimentos
cientificos, filoséficos, religiosos: ratifique que o conhetimento humano esta
articulade no ambito da sensibilidade, da percepcdo. da imaginagdo e da
cognicdo; roflita acerca de sua pritica e alue inlencionalmente, guando-se
por principog elicos e humanisticos: réveja-se no processo. aperfeigoe-se
na praxis educadora & conshrua-se com seus alunos, éntenda que sua
pratica esta fundamentada em conhecimentos consiruidos durante sua
trajetoria, com proposighes de experiéncias esléficas e arlisticas,
respeitando os eixos narteadores da disciplina e de acorde com as reflagbes
de Iransversalidade e inlerdisciplinaridade que a arle ¢ capaz de
estatelecer com outras areas do conhecimento (RES. SE n® 522013, pag.
37).

Diante de uma determinagdo legal. a qual ndo causa nenhum transtemo para o

desenvolvimente dos processos pedagdgicos de ensino e aprendizagem em Arle,
manifestamos parecer desfavoravel ao solicitade por meio deste expediente.

FIGURA1

Trecho do Oficio GS 177/2013

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nesta pesquisa foram considerados os seguintes documentos: as “Orientacoes-Artes”
para o EF2, documento curricular da SME-SP (2007)'%; “Curriculo de Arte”, para o EF2 e EM,
documento curricular da SEE-SP (versdes 2010 e 2011); os videos que relatam a elaboracéo e
implantagao do Curriculo do Estado de Sao Paulo'; Cadernos do professor e do aluno, 2009.
As questdes norteadoras de Mainardes (2006) séao também empregadas nesta secao.

“Quando se iniciou a construgao do texto politico?;, Houve espaco para a participagéo ativa
dos profissionais envolvidos na construgao dos textos?”

Os dois textos curriculares (estado e municipio) foram elaborados por especialistas
com a participagao de professores das respectivas redes de educagao, segundo as fontes
consultadas (Sao Paulo. SME., 2007, p.5; Sao Paulo. SEE., 2010, p.3).

“Quais s&o os discursos predominantes e as ideias-chave do texto?”

13. Nao foram localizados os documentos curriculares para o EM da rede municipal de educacao, apesar da
existéncia das 8 unidades escolares que atendem a esse nivel de escolarizagéo.

14. Disponivel em:< http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/
portais/spfe2009> Acesso em: 13 abril 2013.
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Com base nesta questao proposta por Mainardes (2006), darei atencao as ideias filosoficas
e educacionais gerais que caracterizam cada uma das politicas educacionais e curriculares e
como sdo considerados os jovens, musicas e a sua articulagao.

Um discurso predominante para todas as areas de conhecimento no documento curricular
da SME-SP é "o que se espera que os estudantes aprendam na escola em consonancia com
0 que se considera relevante e necessario neste inicio de século XXI” (Sao Paulo. SME., 2007,
p.10). No caso especifico das Orientagdes-Artes, o trecho abaixo sintetiza suas ideias-chave:

[...] no inicio do século 21, o ensino de Artes vem se caracterizando como um ensino
multi e interculturalista, porque busca respeitar, contextualizar, relacionar e valorizar as
manifestagdes e producdes artisticas e estéticas dos vérios grupos culturais, dominantes
e dominados [...]. (p.31)

Nessas Orientagbes-Artes, sugere-se que 0s “contelidos de Artes [...sejam] organizados
em forma de rede e interligados de modo inesperado e inédito, sempre com a marca do
professor da turma” e “ressignificados” pelos estudantes, “com a mediagao do professor de
Artes” (S&o Paulo. SME., 2007, p.38).

As “linguagens artisticas” sdo entendidas como “modos de percepgéo e expresséo que
se manifestam por meios de signos (visuais, musicais e teatrais)” em diferentes contextos
culturais, alguns dos quais sugeridos no documento: “cultura jovem/midiatica; cultura regional;
cultura afro-brasileira; cultura indigena brasileira; cultura oriental; cultura ocidental; cultura
cientifica e cultura erudita” (Sdo Paulo. SME., 2007, p. 38, 40-41). Acerca da linguagem musical,
o documento traz:

A linguagem musical compreende as categorias de percepgao e expressao que implicam
o conhecimento de elementos musicais, tais como o siléncio, o ruido e o som, que, por
sua vez, possui como caracteristicas a duragao, o timbre, a altura, a intensidade. Os sons
podem ser arranjados em composicoes musicais que possuem ritmo, melodia e harmonia.
S&o tipo de musica as cangdes e as musicas instrumentais; e materiais sonoros, a voz,
0 corpo, 0s materiais sonoros naturais, construidos ou adaptados, e os instrumentos
musicais de corda, de sopro, de percussao, de teclas, elétricos e digitais. Destacam-se
como objetos da cultura musical as improvisagdes musicais, as interpretacdes musicais
e as composigdes musicais utilizadas em diferentes contextos. (Sao Paulo. SME., 2007, p.39)

O Curriculo do Estado de Séo Paulo é parte da politica denominada “Séo Paulo faz escola”
que instituiu “uma base curricular comum para toda a rede de ensino estadual” (S&o Paulo.
SEE., 2007)".

O programa Séao Paulo Faz Escola foi criado em 2007 e tem como foco a implantagao
de um curriculo pedagdgico Unico para todas as mais de 5 mil escolas da rede estadual.
Com ainiciativa, todos os alunos da rede estadual recebem o mesmo material didatico e
seguem o mesmo plano de aula. O fato de todas as unidades escolares contarem com o
mesmo curriculo pedagdégico auxilia na melhora da qualidade de ensino da rede publica,
uma vez que coloca todos os alunos da rede estadual no mesmo nivel de aprendizado'.

15. Disponivel em: <http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov.br/portais/
spfe2009>
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Os fundamentos filoséficos desse Curriculo estdo condensados nos itens:
- “Educacao, escola e contemporaneidade”:

Este documento apresenta os principios orientadores do curriculo para uma escola capaz
de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contemporaneo. Contempla algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressoes que a contemporaneidade
exerce sobre os jovens cidadaos, propondo principios orientadores para a pratica
educativa, a fim de que as escolas possam preparar seus alunos para esse novo tempo
[...]. (Séo Paulo. SEE, 2011, p. 9)

- “Principios para um curriculo comprometido com o seu tempo”:

Uma escola que também aprende; o curriculo como espago de cultura; as competéncias
como referéncia; articulagdo das competéncias para aprender; articulagdo com o mundo
do trabalho. (Sao Paulo. SEE, 2011, p. 12-22)

Ajuventude é concebida nessa politica educacional como preparagao para 0 mundo do adulto,
por um lado, e também como momento com demandas especificas a condigao juvenil, por outro.

Os alunos considerados neste Curriculo do Estado de Sao Paulo tém, de modo geral,
entre 11 e 18 anos. Valorizar o desenvolvimento de competéncias nessa fase da vida
implica ponderar, além de aspectos curriculares e docentes, 0os recursos cognitivos,
afetivos e sociais dos alunos. Implica, pois, analisar como o professor mobiliza contetidos,
metodologias e saberes préprios de sua disciplina ou area de conhecimento, visando
a desenvolver competéncias em adolescentes, bem como a instigar desdobramentos
para a vida adulta. Paralelamente a essa conduta, é preciso considerar quem sé&o esses
alunos. Ter entre 11 e 18 anos significa estar em uma fase peculiar da vida, entre a infancia
e aidade adulta. Nesse sentido, o jovem € aquele que deixou de ser crianga e prepara-se
para se tornar adulto. Trata-se de um periodo complexo e contraditério da vida do aluno,
que requer muita atengao da escola. (Sao Paulo. SEE, 2011, p. 12)

Uma ideia-chave do Curriculo de Arte é a concepgéao rizomatica como base para um
‘pensamento curricular em Arte”:

Como um pensamento curricular em Arte, as avessas de uma estrutura de organizagéo
de conteldos sequenciais para artes visuais, musica teatro e danga, imaginamos a
possibilidade de pensar essas areas de estudo por meio da composicao de um mapa
que possuisse a capacidade de criar um encontro entre as diferentes modalidades
artisticas por diversos angulos de viséo. (Sdo Paulo. SEE., 2009b, p.8)

Essa ideia foi representada por meio de uma matriz curricular denominada
Territdrios da Arte (Figura 2), a partir da qual contetdos e habilidades das
linguagens artisticas séao indicados.

16. Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/alunos-da-rede-estadual-ja-podem-consultar-cadernos-do-
4-bimestre> Acesso em: 30 mar. 2013.
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FIGURA 2

Territorios da arte .

Fonte: Sdo Paulo. SEE. 2011, p.192.

Apesar de na edicao de 1998 desse Curriculo se enfatizar a especificidade da formagéo e
atuagéo dos professores de cada uma das linguagens artisticas, uma analise desse documento
indica a preocupagao em dispor aos docentes linhas orientadoras comuns, segundo consta na

figura 3, que também exemplifica contetidos e habilidade organizados bimestraimente.

82 serie/92 ano do Ensino Fundamental
Contetidos
Fus&o, mistura, contaminacao de linguagens

» Design, moda, mobdario, desenho industriz
» Fusao entre as inguagers teatral e cinematografica
* Ballet da repertdrnio; danga modarna do inicio séoulo XX; danga teatrs
# * Musica de cinama; som sincronizado; som fabricado
* Hibridismo das relagoes entre forma-conteddo nas varias linguagens; elementos basicos

da visualidade e suas ampliagtes no design; elementos basicos dz linguagem hibrida do
cinemz e elamentos basicos das linguagens do teatro, da danga e da musica

Habilidades
Espera-se que ao completar este imestre os alunos desenvelvam as seguintes hatilidades:

* Anaisar o modo como se fundem e se contaminam as linguagens da Arte, originando

FIGURA 3 hibridismos nas artes visuais, na musica, no teatro e na danga

Quadro de Contetidos e * Exparimentar procedimentos artisticos para garar linguagers hibridas

Habilidades 8 série/9° ano - « Operar, na leitura de obras de arte e no fazer artistico, com a ideiz de obra de arte sem 2
3°e4° bimestres rigidez dos canones & definigtes tradidonais

Fonte: Sao Paulo, SEE. 201, p. 211-212 * Reconhecer as miitiplas formas hibridas da linguagem da Arte

REVISTADA ABEM | Londrina | v.23 | N.34 | 58-79 | jan.jun 2015



—— [ CONteddo misica e jovens estudantes nas politicas educacionais e curriculares das redes publicas do estado e da cidade de Sao Paulo (2687-2013)

Outros dois documentos produzidos pela SEE-SP s&o os Cadernos do professor e do
aluno (S&o Paulo. SEE., 2009a; 2009b) distribuidos bimestralmente. O primeiro, publicado
em 2008, caracteriza-se como material de apoio pedagoégico aos docentes; e o segundo,
demandado pelos professores, passou a ser publicado a partir de 2009. O quadro 4 apresenta
contetdo de musica (situagbes de aprendizagem Musica) no Caderno do aluno de 2009.

Nivel Série Caderno do Aluno/temas “Situacao de aprendizagem”

do Territério da Arte Musica

-‘Apreciacao” - “Transformando elementos visuais em

Volume 3-2009 (3° bim.) / A sonoros - A melodia das montanhas (Villa-Lobos)”
7a vida na Arte - as temdaticas no | -Acao expressiva’: fazendo soar uma paisagem;
territério de forma-contelido -“Pesquisa em grupo”; "Acao expressiva”: “com quais
EF2 vestigios da vida vocé faria uma composigao?”
Volume 3-2009 (3° bim.) / - “Apreciacao”: “na trilha do som”; “Pesquisa em
ga Fronteiras liquidas entre as grupo” - “Jogos de computador”; “Acao expressiva’:
linguagens da Arte “Efeitos de som”
QUADRO 4

“Situacoes de aprendizagem” Musica no Caderno do Aluno
Fonte: Sdo Paulo. SEE., 2009a.

Afigura 5 traz a primeira pagina das “Situacées de aprendizagem” Musica no Caderno do
Aluno, 82 série, “na trilha do som”.

FIGURA5

Situacoes de aprendizagem” Mdusica no
Caderno do Aluno-, 8% série, Volume 3-2009

Fonte: Sao Paulo. SEE., 2009 .
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Arme - 5 slrie - Volame 3

m. SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

MUSICA

Na trilha do som

Converse com sews oolegas ¢ son professor a seapeteo da Imagen a seguic.

Dazils & som sum Sem parwa r2 pedage de peliadle

s 0 quevock peroebe a0 olhar 2 imagem? Reconhece os quadros de uma cena ¢ a pista de dudlo?
Vock sabia que o termo rilha sonors nasceu cxamments dessa ferramenta do cinema, ou scja,
pista, banda ou trilha de som?

s  Como vocd acha que acontecia na épida do “clrems muda™ A misica fziz parte da projegdo?
Como? Por gué!

«  Hi rrilhas sonoras mmbém para outras actes, come a danga ¢ o warro?

+  Qual o papel da miksica no cinema? Dar o “clima”™? Ser o rema romansico de wm casal? O antin-

cio dramitico no comego do filme ancecipando 2 hisréria contada? Ou apenas a misica que
1oca no fundo de uma cena de fisma ou restuTante!

s Quais sfeitos de som em fllmes vocé se lembral Come vocé acha que foram produzidas? De que
modo influem na sensacio gue 2 cena oferece!

ﬁ O que ficou da conversa? .
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Ressalto, nesse contexto de produgéo, o paradoxo entre a flexibilidade dos territérios da
arte e os contetdos e habilidades bimestrais pré-estabelecidos, agravado pelo entendimento
da obrigatoriedade dos cadernos do professor e do aluno por parte da dire¢cao escolar, segundo
relatos espontaneos de professores dessa rede e do forum de discusséo empreendido no portal
do Instituto Arte na Escola (ver “contexto da pratica”, adiante). Esse entendimento encontra
sustentacdo no proprio discurso da Secretaria de Educacéao de que “todos os alunos da rede
estadual recebem o mesmo material didatico e seguem o mesmo plano de aula”, apesar de o
texto curricular indicar tratar-se de orientagao (Sao Paulo. SEE., 2010, p. 153).

O texto do Curriculo de Arte menciona duas vezes os jovens e de modo contraditério:
na primeira, articula a ideia de arte como patriménio cultural e de jovens como depredadores
desse patrimbnio. Em seguida pergunta: “o que conhecem ou sabem sobre a arte enquanto
patrimonio cultural os jovens que praticam atos de vandalismo em prédios histéricos brasileiros,
por exemplo?” (Sao Paulo. SEE., 2010, p. 146). Na segunda vez, considera “o jovem como um
produtor cultural”. Como tal:

A proposta convida este jovem para olhar o proprio contexto, a cidade e a escola,
propondo intervengdes, desenvolvendo poéticas em projetos individuais e coletivos,
realizando festivais, mostras, exposicoes etc. (Sao Paulo. SEE., 2010, p. 152)

Metodologicamente, as “Orientacées-Artes”-SME e o “Curriculo de Arte” - SEE estao
fundamentados na Proposta Triangular'”.

Desses discursos, destaco que comegam a ser revertidos aspectos problematizados na
literatura relativos a articulacao jovens, musicas e escolas (Arroyo, 2007), como esta a seguir.

e “Visdo dos jovens apenas como alunos”

Retomo a citagao que indica atengao aos jovens como sujeitos ativos, com experiéncia
para além do contexto escolar; jovens capazes de “ressignificar” o conhecimento:

Contelidos de Artes [...] organizados em forma de rede e interligados de modo inesperado
e inédito, sempre com a marca do professor da turma” e “ressignificados” pelos
estudantes [...]. (S40 Paulo. SME., 2007, p.38, grifo meu)

Interpreto que essa ressignificacdo abrange as dimensdes da interacdo humano-musica,
apontadas por DeNora - sentimento, percepgado, cognicéo e consciéncia, identidade, energia,
corporificagao, interacao caracterizada como densa. Portanto, aquela visdo do jovem apenas
como aluno (sujeito sem luz; sem saber) fica suplantada.

e ‘Aescola, caracterizada pela ordem e controle, nao reconhece as culturas juvenis
como possibilidade de inclusdo

17. Proposta pela arte-educadora (artes visuais) Ana Mae Barbosa e largamente difundida no ensino das Artes Visuais
no Brasil.
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contexto da
pratica

Citacbes j& apresentadas neste artigo apontam que o n&o reconhecimento das culturas
juvenis pela escola esta em processo de superagéo. Isto é, a cultura jovem dos estudantes
esta presente nos discursos em analise, apesar da possibilidade interpretativa do leitor de que
cultura jovem seja estritamente midiatica - “cultura jovem/midiatica”. Isso poderia denotar
jovens sem senso critico, meros consumidores, o que contrasta com a segunda citagao -
“Jjovem como produtor cultural”. Nesta representacdo, os jovens podem ser entendidos
como ativos, criticos, construtores de novos sentidos da realidade.

Esses dados permitem perceber, como apontam Ball e Bowe (apud Mainardes, 2006, p.
49) “a natureza complexa e controversa da politica educacional”.

Entendo que a densa interacdo humano-musica esta presente na concepcdo de Arte
do “Curriculo do Estado de Séo Paulo”, uma vez que “sentimento, percepgao, cognicao e
consciéncia, identidade, energia, corporificagdo” (DeNora, 2000) comporiam a “poténcia” da
arte e “acontecimentos e percepgdes da vida”, conforme o seguinte trecho: “Essa linguagem
de poténcia inquestionavel que ousa e se aventura a falar de acontecimentos e percepcoes
da vida pela voz de fazedores de praticas artisticas, sejam ou ndo artistas” (Sdo Paulo. SEE.,
2011, p. 189).

Por meio de discussoes virtuais de professores de arte e de registros em videos de
praticas musicais nas escolas publicados no Youtube, fica parcialmente abordado esse
contexto do Ciclo de Politica. Lopes e Macedo (2011, p.257) destacam aspecto central desse
contexto: “a pratica é, assim, o lugar em que as ‘consequéncias ‘reais’ [dos textos] [...] s&o
experienciadas [...], a arena a qual a politica se refere e para a qual é enderegada”.

Comego descrevendo alguns trechos do forum de discusséo de professores de arte
disponivel no portal do Instituto Arte na Escola (figura 6). Posteriormente, comento dois videos
de préticas musicais em escolas.

No contexto das praticas, Mainardes (2006, p. 67) sugere vérias questoes:

Como a politica foi recebida? Como esta sendo implementada? Como os professores,
diretores, pedagogos e demais envolvidos interpretam os textos? Ha mudangas,
alteracoes e adaptagdes do texto da politica para a concretizagdo da politica? Ha
variacoes no modo pelo qual o texto é interpretado [...]? H& evidéncias de resisténcia
individual ou coletiva? Os profissionais envolvidos na implementagao tém autonomia e
oportunidades de discutir e expressar dificuldades, opinides, insatisfacoes, duvidas? [...]
Hé& espagos de vivéncias democraticas e emancipatérias? O contexto da pratica tem
influenciado o contexto da produgao do texto?

Do férum de discussdo acerca de “como os educadores estéo lidando com a proposta
curricular de arte”, empreendido em 2010, ressalto trés dessas participacbes, todas de
professores de arte da rede estadual de S&o Paulo que representam trés tendéncias dos

comentarios analisados por mim: adesao a proposta curricular em arte, adeséo critica e rejeigao.
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Na tendéncia que identifiquei como adeséo, uma professora expressa dificuldades de
inicio, mas progressiva adeséo a proposta (figura 6):

Fublicado em

Boa Moite! No comeco confesso que fiquei muito assustacda, mais com o tempo percebi que foi bom.Os temas s&o diferenciados
o caderno oferece temas curiosos onde leva o aluno pensar pesquisar e se envolver com as atividades propostas. No inicio nos
professores ficamos perdidos com a nova proposta, foi dificil ,de enterder e de compreender ,mais com a oferta de cursos como
esses ajuda a sanar as duvidas. Tenho ouvido muitas criticas sobre a nova proposta ,no meu caso tem sido facilitacdor abrindo o
leque de varias linguagens da arte,sendo assim um aspecto facilitador para professores e alunos.

FIGURA 6

Adesdo

Fonte: Portal do Instituto Arte na Escola - http://artenaescola.org.br/forum/topico/?id=59617

Na tendéncia que chamei de adeséo critica, outra professora compartilha suas impressoes
relativas a mesma proposta curricular em arte e mudanga dos professores (figura 7):

[Datz: 25.11.2010 - Hora: 36:30, [citar] fropo]

A Proposta Curricular constitui um guia, nos quais se explicita a proposta metodoldgica. Tem por objetivo
apoiar o trabalho do professor, unificar os conteudos sem impedir a sua iniciativa e criatividade. S0 que o
professor estava acostumado a chegar na sala de aula ¢ passar contetidos para os alunos sem pensar no seu
interesse e necessidade. Hoje se vé tendo que seguir uma sequéncia didatica. ir de um territorio a outro sem
perder o foco. E além disso ministrar aulas que nio sio de sua competéncia: como: miisica, teatro etc. Estio
se sentindo inseguros. No entanto, pude observar que durante os trgs anos que a proposta curricular foi
implantada. Muitas mudangas ja ocorreram, pois muito desses professores se sentiram no dever de buscar
aprimorar. pesquisar e preparar suas aulas Conseguindo assim promover uma aprendizagem de qualidade
para os alunos e aprender a aprender.

FIGURA 7

Adesdo critica
Fonte: Portal do Instituto Arte na Escola - http://artenaescola.org.br/forum/topico/?id=59617

Na terceira tendéncia, um professor expressou mais que rejeicdo. Manifestou revolta com
a politica educacional da SEE-SP a ponto de deixar seu cargo (figura 8):

Conforme manifestacao do Centro de Ingresso e Movimentagao, da Coordenadoria
de Gesiao de Recursos Humanos, as fls. 7 2 13, a Reseclugde 32 de 14 de agosto de 2013
que dispoe sobre os petfis, competéncias e habilidades requeridos dos Profissionais da
Educagao da rede estadual de ensino, os referenciais biblicgraficos e de legislagdo, que
fundamentam e orienlam a organizagao de exames, CONCUrsos & processos selelivos, que é
a legislacéo vigente, pois no seu arligo 3° revoga as demais, resolve para o perfil do PEB ||
de Arte;

Qs processes de ensino e de aprendizagem da arte pressuplem um
professar gque compreenda 3 Arle como drea de conhecimento e
linguagem, cenfiume que as linguagens artislicas (Anes Visuais, Danga,
Misica e Tealro) sdo manifestacdes da dimens3o simbdlica do ser humano,
cuja articulagdc de seus codigos e usos colidiancs, refletem  a
especificidade da experiéncia estética por meio das produgdes artisticas,
suscitando um tpa particular de conhecimanto, diferente dos conhecimentos
cientificos, filoséficos, religioses: ratifique gue o conhecimenta humano esta
articulado no ambito da sensibilidade, da percepcdo. da imaginagéa e da
cognigdo; reflita acerca de sua pratica e alue inlencionalmente, guando-se
por principios elicos @ humanisticos; reveja-se no processe, aperfeigoe-se
na praxis educadora € construa-se¢ com seus alunos, eéntenda gue sua
pratica esta fundamentada em conheimenios construidos durante sua

brminbArin  meamn Arsnoaciefne des avesndoeine ecldlicas e adicticas

FIGURA 8

Rejeicdo

Fonte: http://artenaescola.org.br/forum/topico/?id=59617
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praticas
musicais
nas escolas

Mais uma vez, “a natureza complexa e controversa da politica educacional”, segundo o
Ciclo de Politica, se manifesta nesse conjunto de dados.

Uma EMEF da zona norte da cidade de Séo Paulo tem no curriculo do EF2 a disciplina
Arte ministrada por professora formada em Artes Visuais que contempla musica junto as outras
linguagens artisticas. Essa escola também desenvolve projetos de préaticas musicais em contra
turno, de caréter optativo aos estudantes. Entre esses projetos constam: Coral (figura 9),
coordenado por funcionario da escola, graduando de curso de musica, licenciatura; e a Banda,
regida por uma instrutora de Banda concursada em 2011 (figura 10).

FIGURA 9

Video do "Coral"

Fonte: <http://wwwyoutube.com/watch?v=dVpsbgWL2M4>

Acompanhem aboixo o video produzido pela Joveiwm Tec:
Neyara e apreciem o maranilhoso trabalie de nossa banda,
que mailsy poderio ser thamada. de "Orguestro. do- Goreial

"Orquestra do- Garceiol

Poarabéns professore e alunos; foi wm espeticvlo! New parece
Gure comegaraim o totar “owtro dia’. Sowmente com muito

empeniio e dedicagdo podemos alcancar tio bow (e rdpildo)
resulindo- e tio- poweos meses
PARABENS!!

FIGURA10

»”

Apresentacdo da “Banda

Fonte: :<http://emefgarciadavila.blogspot.com.br/2012/07/a-banda-do-garcia-vem-ai.htm/>
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No facebook da Banda ha interagdes virtuais que, junto as imagens do grupo, permitem
interpretar que se trata de um fazer musical denso no sentido teorizado por DeNora (figura 11).
Ha& no texto da regente uma carga de afeto - (“maravilhosa apresentacéo”; um emoticon ® que
significa alegria). O mesmo percebe-se na expressao de uma jovem (risadas - kkk), mas, neste
caso, com participacao do cognitivo (“errei algumas coisinhas pequenas”).

Parabéns a todos os integrantes da Banda EMEF Garcia D'Avila pela
maravilhosa apresentacdo de hoje no Desfile Civico do Imirim. Pegao
a0s que registraram nossa apresentacdo, que me enviem as
fotos/videos para colocarmos na nossa pagina do Face, (&)

Visualizar publicacdo * 15 de setembro
@Y 33 pessoas curtiram isso.

L) Ver mais 1 comentario

algumas coisinha pequena

? Camila Cardoso Mossa eu também adorei mais senti que errei
5 15 de setembro de 2013 35 22:32 - &b1

Joao Gabriel Loureiro Essas Camilas em. ..
16 de setembro de 2013 35 00:10 - &5 1

L 2N 5
Angélica Moraes Bmm k
16 de setembro de 2013 45 14:16 * &3 1
? Camila Cardoso kkkk

17 de setembro de 2013 35 09:59 ' &b 1

FIGURAT

Interacdes via facebook

Fonte: <https://www.facebook.com/BandaEmefGarciaDAvila?fref=ts>

A figura 12 mostra adolescentes de uma Escola Estadual da zona sul da cidade de Séo
Paulo apresentando composicéo prépria com letra contra o Bullying. Embora a legenda informe
que se trata de hip hop, de fato o que cantam é do género funk carioca'®. Ha uma base que se
caracteriza como de rap, mas de autoria ndo informada. O clipe publicado no canal Youtube
da SEE tem cenas em diferentes locais da escola e com diferentes personagens, além dos
dois meninos e uma menina que cantam a composicdo. Da observacéo feita nesse clipe,
identifiquei que os trés MCs demonstram dominio da letra da musica, entusiasmo corporal,
facial e vocal na performance. Os jovens que dancam break, divididos no clipe em um grupo
de meninos e um grupo de meninas, mostram também entusiasmo. Da cena na sala de aula,
enquanto os trés jovens cantam com animagao, ao fundo colegas sentados nas carteiras, a
maioria meninos, estao visivelmente entediados.

Também no contexto da pratica, ha aquela superacédo da probleméatica vinculada ao
tema “culturas juvenis” e “cultura escolar” registrada na literatura publicada entre 1999 e
2005. Principalmente no clipe (figura 12), os topicos problematizados pela referida literatura,

18. Eh, eh, eh, vamos la / juntos nessa batalha para o bullying eliminar / Rico, pobre, branco, negro / A pele seja la qual for/
Todo somos serem humanos / Cada um tem seu valor / Eu ndo tenho preconceito / Magro, gordo, branco, sujo / Cada um
com seu valor pra modificar o mundo / Sou Rafa e estou mandando e também conscientizando / a batalha contra o bullying
nos ja estamos formando... (Trecho da letra da composigao)
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resultados e
discussao

tais como “descompasso e distancia da escola para com as culturas dos jovens” e “pouca
relacéo da musica praticada na escola com a musica praticada pelos jovens no seu cotidiano
extraescolar”, indicam estar em processo de mudanca.

Jovens compodem musica e gravam clipe de combate ao bullying

FIGURA 12

Video postado no Canal educacaosp

Fonte: <http://wwwyoutube.com/watch?v=ZZerpmuAHJA >

No caso dos grupos musicais coral e banda da EMEF, o repertério ndo é de consumo
comum a maioria dos jovens. Entretanto, o entusiasmo na performance é observavel entre os
estudantes participantes.

A valorizacéao da experiéncia cotidiana dos jovens apontada nos textos curriculares e no
clipeindicado pelafigura 12 mostram reconhecimento dos processos informais de aprendizagem
de musica. Entretanto, a recriacéo das tradigoes herdadas (videos indicados pelas figuras 9 e
10) também pode se constituir em experiéncia musical densa, em que “sentimento, percepgao,
cognigdo e consciéncia, identidade, energia, corporificacdo” (DeNora, 2000, p. 20), como as
cenas do Coral e da Banda, permitiram interpretar.

Os resultados acompanhados de discussao estao organizados a partir de trés conjuntos
de dados: como os jovens sdo considerados nessas politicas, como a musica € contemplada
nessas politicas e como a articulagéo de jovens, musicas e escolas é concebida nesse mesmo
contexto de politicas educacionais e curriculares.

Convém destacar que, exceto o Curriculo do Estado de Sao Paulo consultado, nenhum
outro documento abordou o EM. Assim, os dados analisados referem-se a jovens e praticas
musicais vinculados ao EF2.

Apesar dos documentos da SME-SP nao deterem atencao explicita sobre como os jovens
estudantes sdo considerados na sua politica educacional, ha indicios de que néo se trata
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conclusao

mais de um aluno sem vivéncia para além da escola. E um jovem com cultura e lugar social
proprios. Ja os documentos da SEE-SP sdo explicitos nesse assunto. Esté reconhecido nessa
politica que os jovens vivem uma fase especifica da vida com experiéncias afetivas, cognitivas

e sociais.

Esse resultado contrasta com a literatura produzida entre 1997 e 2005 (Arroyo, 2007). Os
indicativos de mudanga em como os jovens sao considerados nessas politicas educacionais
e curriculares podem decorrer das politicas de juventude intensificadas a partir de 2005 e da
circulagaéo daquela literatura especffica.

Referente ao conteddo musica no ambito das politicas educacionais e de curriculo
das duas secretarias entram em jogo diferentes forcas provenientes de diversas direcoes e
multiplos atores em posigoes desiguais de poder. O recorte de tempo da pesquisa (2007 -
2013) & denso de acontecimentos relativos a musica como contetdo obrigatorio na educagéao
bésica, incluindo as lutas para a superagao da cultura da Educagéo Artistica, algumas ganhas,
outras ainda em andamento. Também compdem a cena: o movimento civil “Quero musica
nas escolas”, a promulgagdo da Lei 11.769/2008, interesses conflituosos de gestores e
elaboradores das politicas educacionais e curriculares, as respostas de professores a essas
politicas e jovens estudantes expressando seus potenciais musicais.

O Ciclo de Politica indica que as praticas musicais que acontecem nas escolas de
educagao basica estdo permeadas por questdes que extrapolam as situagdes pontuais de
aprendizagem e ensino de musica, como as instancias indicadas no quadro 2 possibilitam
concluir.

As politicas educacionais e curriculares analisadas indicam que jovens, musicas e escolas
constituem conjuntos de relagbes que ultrapassam esses trés componentes. Essas relagoes
sdo mutantes nos contextos de influéncia, produgéo de texto e de praticas. As representacoes
dos jovens pelos atores escolares indicam mudanca; a musica como contetido escolar estéd em
processo de conquista de espaco. Essas politicas se voltam para o século XXI.

Os resultados dessa pesquisa apontam algumas implicacdes para a educagao musical
escolar nesta fase pds Lei n. 11.769, relativos a articulagdo de jovens, musicas e escolas.
As tendéncias da educagao musical contemporéanea de trabalhar na diversidade de préticas
musicais, de valorizar as experiéncias musicais cotidianas dos estudantes e de articular
aprendizagens informais de musica em contextos formais, puderam ser identificadas nas
politicas educacionais e curriculares analisadas, quer nos seus contextos de produgao de texto
quer nos contextos de praticas.

Na presente pesquisa, chamou-me atencao o quanto ambas as secretarias de educacao
estdo utilizando os recursos da Web 2.0, tanto para assuntos de gestao quanto para assuntos
pedagdgicos. Também me surpreendeu que as préprias escolas estivessem se inserindo na
cultura digital por meio de Blogs, Facebook e Youtube. Essa constatacdo levanta, a meu ver,
dois pontos importantes para a educagdo musical escolar. O primeiro remete a necessaria
presenca de conteldos relativos a cultura digital nos cursos de formagao de educadores
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