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Produgdo de subjetividades e educagdo musical: um ensaio para uma pedagogia
musical critica

Resumo: Neste ensaio apresentamos uma aproximagdo entre o campo de estudos da producgdo de
subjetividades e o campo da educagdo musical, tendo como perspectiva uma pedagogia musical critica.
Assumimos que praticas musico-pedagogicas sdo vetores sociais de subjetivacdo e ressaltamos a
responsabilidade da docéncia em musica na promocdo de ambientes favoraveis a processos de
subjetivacao positivos. Na fundamentagéo tedrica abordamos as “subjetividades capitalisticas” (Guattari,
1993), apontando para a nocividade dos pressupostos do neoliberalismo para as subjetividades humanas
e, consequentemente, também para o social mais amplo. Dentre as problematicas decorrentes desses
pressupostos, focamos na homogeneizacdo e propomos, como reagdo, que as praticas musico-
pedagdgicas e a formacdo docente musical propiciem ambiéncias que valorizem as singularidades dos
sujeitos. Exploramos os conceitos de territorializagdo, desterritorializacéo e rizoma como favoraveis a
construgdo de um fazer musical e pedagdgico ndo coercitivo, contra-hegemonico e anticolonialista.
Defendemos que a compreensdo destes trés conceitos pode contribuir significativamente para
pedagogias musicais criticas e, portanto, sdo potencialmente indicados para uma formagéo
emancipatdria dos sujeitos.

Palavras-chave: educacdo musical, pedagogia critica, producgdo de subjetividades, neoliberalismo.

The production of subjectivities and music education: an essay for a critical music
pedagogy

Abstract: In this essay, an approximation between the fields of the subjectivities production and music
education is presented, having as a perspective a critical music pedagogy. It is assumed that musical-
pedagogical practices are social vectors of subjectification and it is also important to point out the
responsibility of music teaching in the promotion of favorable environments to positive subjectification
processes. In the theoretical foundation we present the "capitalistic subjectivities" (Guattari, 1993), aiming
against the lethality of neoliberalism's presumptions for the human subjectivities, also, consequently, for a
wider social aspect. Among the problematic phenomena of said presumptions, we focus on the
homogenization and propose, as a reaction, that the musical-pedagogical practices and the music
teaching formation provide environments that value the subjects' singularities. The concepts of
territorialization, deterritorialization and rhizome as favorable to the construction of a musical "make-do"
and a non-coercitive pedagogical, anti-hegemonic and anti-colonialist system are explored. We defend
that the comprehension of these three concepts can contribute significantly to critical music pedagogies
thus they are potentially indicated for an emancipatory formation of the subjects.

Keywords: music education, critical pedagogy, production of subjectivities, neoliberalism.

Produccion de subjetividades y educacion musical: un ensayo hacia una pedagogia musical
critica

Resumen: En este ensayo presentamos una aproximacion entre el campo de estudios sobre la
produccion de subjetividades y el campo de la educacion musical, con una perspectiva de la pedagogia
musical critica. Asumimos que las practicas musicopedagdégicas son vectores sociales de subjetivaciéon y
destacamos la responsabilidad de la ensefianza musical en la promocién de ambientes favorables a
procesos de subjetivacion positivos. En la fundamentacién tedrica abordamos las “subjetividades
capitalistas” (Guattari, 1993), sefialando la nocividad de los supuestos del neoliberalismo para las
subjetividades humanas y, en consecuencia, también para el conjunto social en general. Entre los
problemas que surgen de estos supuestos, nos centramos en la homogeneizacion y proponemos, como
reaccion, que las practicas musico-pedagégicas y la formacion de profesores de musica proporcionen
entornos que valoren las singularidades de los sujetos. Exploramos los conceptos de territorializacion,
desterritorializacion y rizoma como favorables a la construccion de una practica musical y pedagdgica no
coercitiva, contrahegemonica y anticolonialista. Sostenemos que comprender estos tres conceptos puede
contribuir significativamente a las pedagogias musicales criticas y, por lo tanto, son potencialmente
indicados para una formacion emancipadora de los sujetos.

Palabras clave: educacién musical, pedagogia critica, produccion de subjetividades, neoliberalismo.
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Introducéo

Este ensaio se situa nos estudos do grupo de pesquisa mMusSIiCAR
artisticidade. cultura. educagdo musical', que tem se debrucado sobre modos de
resistir, em praticas musico-pedagogicas, a fatores socio sistémicos decorrentes
dos pressupostos do neoliberalismo (Gentili, 1996; Pellanda, 2001) e da
racionalidade neoliberal (Casara, 2021). Esta autora e autores, da perspectiva das
Ciéncias Sociais, da Educacao e do Direito, respectivamente, alertam enfaticamente
para a nocividade desta configuracao hegemonica da logica do mercado para a
formacdo e o desenvolvimento humano, comprometendo diretamente nossa
relacdo com o conhecimento. Isto €&, pressupostos como o utilitarismo, ©
individualismo, a homogeneizacao — com aparéncia de naturais — tém inferéncias
profundas na constituicdo do sujeito e de coletivos sociais. Disto decorre que o
sistemma-mundo € processado subjetivamente com consequéncias de ambito
civilizacional (Guattari, 1993; Guattari; Rolnik, 1996; Soares; Miranda, 2009; Godoy,
2013; Casara, 2021; Gallo, 2010).

Desta determinancia peremptoria, afinada com nossa postura etico-politico-
pedagogica em defesa de uma educacao musical emancipatoria (Freire, 2019), e
ainda, com o objetivo de nos capacitarmos para identificar e operar com o devido
manejo o que e subjetivado em nossas atuacdes musico-pedagogicas, adentramos
o campo da producao de subjetividades. Buscando subsidios tedrico-conceituais,
inicialmente na Filosofia e Psicologia Social, o grupo musicAR vem contemplando
tematicas adjacentes aos processos de subjetivacao em algumas pesquisas de

educacdo musical®.

O presente ensaio € o desenvolvimento de uma pesquisa de natureza
bibliografica, que buscou estudos com o0s quais pudéssemos estreitar os lacos
entre a educacao musical e o campo de estudos da producado de subjetividades
(Mazini, 2022). O objetivo era encontrar pesquisas realizadas em [(ocus de praticas
musico-pedagogicas que, em qualquer medida, ou mesmo indiretamente, se

utilizaram de conceitos e tematicas da producao de subjetividades. Neste ensaio,

" Grupo de Pesquisa lotado no Departamento de Musica | Programa de Pds-Graduagdo em Musica |
Centro de Artes, Design e Moda | Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

2 Para mencionar alguns trabalhos resultantes das pesquisas: Stroher, 2019; Muller; Stroher, 2021;
Mazini, 2022; Stroher; Muller, 2022; Muller, 2023; Mazini; Muller, 2023.
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nos referimos aos trabalhos selecionados e realizamos uma atualizacdo com
publicagdes a partir de 2022. Mesmo ainda sendo incipientes na area da educagao
musical, no Brasil, nos surpreendemos positivamente ao encontrar alguns estudos
abordando, de diferentes maneiras e com distintos objetivos, alguma tematica da

esfera da producdo de subjetividades.

O ensaio expde, primeiramente, a fundamentacao teodrico-conceitual que
estamos assumindo do campo da producao de subjetividades, e as consequentes
problematizacdes com o0s pressupostos do neoliberalismo, da perspectiva de
distintas areas. Em seguida, situamos estas reflexbes no ambito da educagdo
musical. Nos dois uUltimos itens ensaiamos algumas problematizagcdes com praticas
musico-pedagogicas, pontualmente a partir de territorializacdo, desterritorializagéo,
primeiro, e de rizoma, por ultimo, acreditando que a compreensao destes conceitos

tem a contribuir de modo radical com uma pedagogia musical critica.

Da produgio de subjetividades

Soares e Miranda (2009) entendem a subjetividade como sendo “tudo aquilo
que concorre para a producao de um ‘si’ [..]°, o que resulta em “um modo de
existir, um estilo de existéncia” num dado ambito social (p. 416). Guattari e Rolnik
(1996) explicam que a subjetividade ¢ afetada constantemente pelo sistema-mundo
e pelo sistema-sujeito. Sociedade e individuo se conectam e se interconectam de
multiplas formas, por meio de fatores de diferentes origens socioculturais:
experiéncias vividas, percepcdes afetivas, questdes tecnologicas, bioldgicas,

econbmicas, historicas, politicas etc.

A subjetividade e produzida e modelada essencialmente no registro do social
(Guattari; Rolnik, 1996). A esta multiplicidade de [dcus sociais a incitar a producgdo
de subjetividades nominamos vetores sociais de subjetivacdo, como pontua Luciana
Miranda (2005). Esta autora explica que o desenvolvimento e a direcdo que vai
tomar determinada producao de subjetividades vao depender da ambiéncia social,

em sua configuracao historica e cultural, em que o sujeito se encontra.

Partindo do principio de que uma turma de sala de aula ou uma pratica
musical € social, sujeitos em atividades de educagdo musical estéo sob a inferéncia

de vetores sociais de subjetivacao advindos do programa curricular, dos repertorios,
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dos objetivos e metodologias que balizam atuaces docentes (Muller, 2023; Mazini;
Muller, 2023). Nisto se situa uma das questdes de fundo deste ensaio: que vetores
sociais de subjetivacdo podem ser acionados em uma pratica musico-pedagdgica?
Que aspectos do social mais amplo podem, entdo, constituir nossa educacao
musical, no caso de estar alinhada eticamente a pedagogia critica (Freire, 2019;

McLaren; Giroux, 1993, 2000)?

Um fator de origem no social mais amplo, com inferéncias diretas na
subjetividade humana é o modo organizativo da produgdo da vida, que esta
sistémica e globalizadamente orientado pela logica do mercado — o neoliberalismo,
a face contemporanea do capitalismo mundial integrado - CMI como cunhou
Gattari (1993; 1996). Este autor nomeou o impacto do capitalismo na modelagem do
humano, individual e coletivamente, de “subjetividades capitalisticas” (Guattari,
1993). Ele argumenta que a producado de subjetividades é definitiva enquanto
mecanismo de naturalizagado e reificacdo diaria da financeirizagcdo da vida, bem

como sua hegemonia.

As forgas sociais que gerenciam o capitalismo identificaram que a producao
de subjetividades pode ser mais importante do que qualquer outra forma de
producao, assim, a subjetividade se torna uma producao que nao sé acompanha a
escala industrial como também a incrementa (Guattari, 1993; Guattari; Rolnik, 1996).
Para compreender melhor essa perspectiva, recorremos a Gallo (2010), que discorre

sobre as camadas do processo de produgao de subjetividades. Conforme o autor:

A territorializagdao dos individuos - poderiamos tambem dizer
socializagédo — ¢ um processo de producgao de subjetividades que se
dad em dois niveis; um microssocial ou individual, e outro
macrossocial ou coletivo. [...] Cada modo de producao, cada sistema
de dominacdo, para se perpetuar, busca ser, além de modo de
producao de bens materiais, modo de producdo de subjetividades
(Galo, 2010, p. 239).

A producdo de subjetividades, ao acompanhar em escala industrial a légica
produtivista neoliberal, conduz a uma producdo de subjetividades homogeneizada
(Guattari, 1993; Guattari; Rolnik, 1996; Soares; Miranda, 2009; Gallo, 2010). Essa
percepcao é corroborada pela pedagoga e pesquisadora Nize Pellanda (2001),

quando ela afirma que a massificacdo e a homogeneizacdo das consciéncias estao
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entre 0s cinco pressupostos para a sustentacdo do neoliberalismo® Esses
pressupostos, como explica a autora, ndo sdo fatalistas, mas funcionam como
mecanismos que agridem as condicdes da construgdo do sujeito*. Desse modo, a
subjetividade fica submetida a uma produgdo massificada e, portanto,

homogeneizante. Soares e Miranda (2009) afirmam:

Num mundo onde o Capital é o referente geral das relagbes
humanas, independentes das chamadas ideologias politicas que na
atualidade tornaram-se indiscerniveis, assiste-se aténito a
mercantilizagdo e a massificagdo dos modos de vestir, de se
alimentar, de sentir, de amar, de consumir (Soares; Miranda, 2009, p.
420).

Subjetividades capitalisticas, para Gattari (1993), como vida capital, para
Pélbart (2003), sao sinteses da hegemonia que resultou de um longo processo de
normatizagcdo mercadologica. Sobre isso, Branco (2011), ao estudar sobre o poder e
a disciplinarizacao dos corpos em Foucault, argumenta que é na subjetividade
humana que vao agir os processos de “tornar normal” a normatizacdo. Para este

autor, o objetivo desses processos € a produgao de subjetividades assujeitadas:

O problema central da normalizagcdo, em outras palavras, ¢ o de
conhecer a alma humana e nela intervir, é captar e dominar aspectos
da subjetividade humana, e, por consequéncia, sugestiona-la, incita-
la a um modo de existéncia, a seguir valores, a consumir, a pensar e
sentir de determinada maneira. A escola e a familia seriam os
agentes por exceléncia das técnicas de normalizagdo e o objetivo
mais importante do procedimento normalizador € a producao de
subjetividades assujeitadas, € a criacao de trabalhadores honestos,
de cidadaos cumpridores dos deveres, de bons pais de familia, de
pessoas feitas em série e mais ou menos padronizadas nos seus
modos de viver, nos seus gostos, até mesmo no seu modo de morrer
(Branco, 2011, p. 240).

Isto posto, podemos compreender que a producdo de subjetividades
também se encontra imbricada com o0s processos de normalizagdo que

possibilitaram a hegemonia do sistema neoliberal, o qual aciona vetores sociais de

® Os cinco pressupostos sdo: “1. a naturalizagdo do mercado; 2. a epistemologia da verdade unica; 3.
homogeneizacdo das consciéncias; 4. o ataque aos vinculos; 5. a fragmentagéo e a formalizacdo”
(Pellanda, 2001, p. 14).

4 Para expandir as discussdes sobre a nocividade do sistema neoliberal na vida humana e, mais
especificamente, nos processos educativos, recomendamos a leitura de Neoliberalismo e
educagdo manual do usudrio, de Pablo Gentili (1996); /deologia neoliberal e universidade, de
Marilena Chaui (2016) e Contra a miséria neoliberal, de Rubens Casara (2021).
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subjetivacao que levam a “homogeneizagdo das consciéncias” (Pellanda, 2001, p. 14).
A partir desse cenario social, vemos um enorme desafio pedagogico colocado a
quaisquer areas do conhecimento. Em educagao musical, nos indagamos: o que se
pode dizer sobre a influéncia que determinadas praticas musico-pedagogicas
podem ter na producao de subjetividades? De que forma o campo da educacdo
musical pode atuar para promover e valorizar, por exemplo, as singularidades que
constituem o coletivo de uma turma de sala de aula, opondo-se a

homogeneizagao®?

Buscamos respaldo tedrico na area de Educacdo, que ja debate sobre o
entrelacamento de seu campo epistémico com este pressuposto do
neoliberalismo: a homogeneizacdo. Oliveira e Mariana Tavares (2018, p. 166),
educadoras e pesquisadoras que problematizam a escola no neoliberalismo,
alertam para o assujeitamento deste universo institucional de formagdo humana,
afirmando que: “[..] para que os jogos do mercado sejam bem articulados, os

jogadores precisam ser bem preparados e conhecedores das regras”.

Isso leva a instituicdo educacional a ser um dos focos no sistema
capitalistico, ja que a pedagogia tem grande importancia para o controle
populacional: “a escola, nesse sentido, torna-se palco fundante para que a reflexao
sobre si e sobre a sociedade seja interrompida e ndo coloque em risco 0s jogos de
poder em vigéncia” (Oliveira; Tavares, 2018, p. 166). Na mesma direcao, a
pesquisadora e educadora artistica Ana Godoy (2013) argumenta que a
potencialidade da pedagogia ndo fica circunscrita apenas no ambito escolar, mas
atinge e se propaga por meio das subjetividades que desencadeia. Godoy (2013)

coloca que:

E por meio da pedagogia, [..] que se levam os individuos a
vincularem-se com um modelo de conhecimento e de motivagéo
que informa e orienta a agéo, e que € inseparavel de certo arranjo
das forcas produtivas, visto que o que ela visa € o aumento do
desempenho e do rendimento. E deste modo que a indexagdo do
poder na subjetividade dos governados apresenta-se inseparavel da
inscricdo pedagogica do cidadao no individuo. Nesse sentido, longe de
estar confinada ao espaco escolar, € preciso entender a inscricéo
pedagogica como aplicagdo ali onde as identidades séo delineadas,
o0s desejos mobilizados e as experiéncias ganham forma e sentido
(Godoy, 2013, p. 31).
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A autora ressalta a relevancia que a pedagogia exerce dentro da sociedade,
do nosso cotidiano e nas experiéncias que temos nele, pois: “ndo ha governo sem
pedagogia, e [...] 0 alvo de ambos é tanto os corpos quanto o mundo em que eles
vivem, o modo como vivem: o modo como pensam, sentem e percebem” (Godoy,
2013, p. 32). Esta assertiva de Godoy nos evidencia a responsabilidade social da
docéncia e, portanto, a centralidade da formagdo docente para a ética e a moral
com que também a pedagogia vai configurando o tecido social, através de criangas,
jovens e adultos, o que nos faz reafirmar a necessidade de uma pedagogia critica
da musica e, ndo menos importante, uma formacao critica para a docéncia em

musica.

A pedagoga e formadora docente Rosimeri Dias (2014) alerta para a gravidade
de uma formacgado docente alinhada com a naturalizacdao do produtivismo e do
utilitarissno hegemodnicos nas ambiéncias escolares de Ensino Fundamental e na
universidade. Opondo-se a essa hegemonia, a autora propde uma formacgdo que
considere docentes como sujeitos em producdo de subjetividades. Concordando
com o que propde Dias (2014), acreditamos que a educagdo musical também deva
ser tempo-espaco “[...] onde nado se ignora o universo cultural do estudante, mas
que o explora, faz uso dele, parte dele e a ele retorna, ampliado e refletido” (Weik,
2021, p. 67). Essa perspectiva dialoga diretamente com a pedagogia critica de Paulo
Freire (2019). O autor aponta que ensinar exige respeitar os multiplos saberes das
pessoas discentes e “[...] estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos”

(Freire, 2019, 32).

Os estudos mencionados até aqui indicam que ha alternativas para
desvencilhar-se da producéo de subjetividades que resulta em assujeitamento, em
homogeneizacao e fragmentacao, por meio de uma pedagogia critica da musica:
como aquela que reconhece e estimula a singularidade dos sujeitos, ao mesmo
tempo que enaltece identidades coletivas subalternizadas, por exemplo, a de

movimentos negros (Muller; Stroher, 2021; Muller, 2023).
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Producdo de subjetividades na educagao musical

Ao reconhecermos a educacao musical como vetor social de subjetivacao,
tomamos as praticas musico-pedagogicas como ambiéncias com potencialidade
para producao de subjetividades de valorizacdo das singularidades dos sujeitos.
Essas subjetividades podem ser produzidas de maneira individual, podendo ser
compartilhadas com o todo e tambem produzidas de maneira coletiva, com
significativos beneficios nas individualidades. Isto pudemos observar durante as
invengdes musicais em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental, em que o
resultado exitoso do coletivo foi constatado pelas criancas como consequéncia do

envolvimento de suas individualidades:

Conforme as ideias sonoras individuais surgiam, o grupo acolhia
aquela possibilidade musical e a reelaborava para uma proposta que
fosse de todas/os. Deixando de ser algo “meu” ou “seu”, para se
tornar algo “nosso”. Com isso, a turma foi construindo um espaco
afetivo onde os sujeitos singularmente poderiam se sentir seguros
para se expressar e tambeém pertencentes a um coletivo (Mazini;
Mualler, 2023, p. 105).

Nessa experiéncia mencionada, pudemos dimensionar como ¢ factivel uma
pratica musico-pedagogica que oportuniza a ndo homogeneizacao dos sujeitos
(Guattari, 1993; Guattari; Rolnik, 1996; Pellanda, 2001); ao contrario, ela pode
valorizar aquilo que ha de singular em cada um/a e, também por isto, resultar em

um coletivo coeso.

Outra ilustracdo da atencgao as subjetividades coletivas e individuais, durante
praticas pedagodgicas, pode ser verificada em Regina Andrade e Cibele Macédo
(2012). Estas autoras realizaram uma pesquisa nas oficinas da Orquestra de violino
do Centro Cultural Cartola, no Rio de Janeiro, durante um processo de composicao
musical. Em um dos encontros, com criancas e adolescentes entre oito e quatorze
anos, as pesquisadoras conseguiram identificar processos de singularizacdo. Nas

palavras de Andrade e Macédo (2012):

E interessante observar que, no decorrer do processo criativo de
composicao musical, a comunicagdo entre as criancas do grupo foi
se tornando mais facil, apresentando um nivel mais potente de
socializacédo. O que é individualizado passa a ser coletivizado, as
ideias e a singularidade de cada expressdo tornam-se visiveis nas
sonoridades coletivamente gestadas. Isso traz a ideia de um territorio
que, ao invés de cristalizar-se em uma Unica forma, deixa-se
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desterritorializar, marcando universos singulares e novos modos
possiveis de subjetivacdo (Andrade; Macédo, 2012, p. 32).

O estudo das autoras aponta que por meio dos processos composicionais de
musica, as criangas passaram a conhecer ndo apenas o ambiente fisico, mas
tambeém a si e aos outros. A nosso ver, isso indica como uma pratica musical pode
levar sujeitos a conectarem-se de forma mais profunda, ou intima, com uma
“producao de um si” (Soares; Miranda, 2009). Isso ocorre, como explica Rita Gomes
(2015, p. 16), devido a capacidade da musica de fazer emergir em nds novos
elementos para “[..] perceber/pensar/agir na realidade, nos dando outras
possibilidades de criar e de transformar o modo com que estamos no mundo, com

0s ‘outros’ e conosco mesmao.”

Dos estudos abordados, constatamos que as praticas musico-pedagogicas
atuam enquanto vetores sociais de subjetivacdo. Porquanto enfatizamos, neste
item, a importancia de prestarmos uma atencdo permanente as relagdes
interpessoais que ocorrem na educacdao musical que realizamos. Acreditamos que
deste modo se pode construir ambientes favoraveis as singularidades e,
consequentemente, a producdo de subjetividades na contramdo da

homogeneizagao.

Praticas musico-pedagdégicas como des/territorializagao®

O conceito de territorializacdo ¢é pensado como um conjunto de
representacdes que vao culminar em “[...] toda uma série de comportamentos, de
investimentos, Nnos tempos e nos espagos sociais, culturais, estéeticos, cognitivos”
(Guattari; Rolnik, 1996, p. 323). No campo da musica é possivel observar essa
dinamica a partir dos repertdrios musicais, em que um determinado agrupamento
de musicas traz consigo territérios simbolicos; ali, onde vao ser delineados os
modos de se relacionar com musica, com suas cargas historico-culturais, com
modelos e (im)possibilidades de interagbes humanas, entre outros conjuntos de

representacgoes.

® A escolha desses conceitos, entre outros, se deu na categorizagdo e andlise dos dados coletados
durante a pesquisa bibliografica. Territorializagdo e desterritorializacdo estiveram como conceitos
em evidéncia nos artigos selecionados para analise.
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A desterritorializagdo, por outro lado, se da quando o sujeito encontra
caminhos que atravessam os limites do territorio conhecido, levando-o para outros
territorios. Nesse sentido, retomando a questdo dos repertorios musicais, a
desterritorializacdo pode ser observada no movimento cultural Manguebeat, que
surgiu nos anos 90. Esse movimento, segundo Leticia Silva (2011), surge como uma
vanguarda cultural que se propds a ir além do que constituia os territérios da
cultura regional de Pernambuco. Com isso, apresentou-se uma nova estética
musical com seus modos de conceber musica, de se tocar, de estar junto, de se
relacionar e assim por diantee. Afinal, € no processo de desterritorializar que pode

ocorrer a ampliacao do territorio (Guattari; Rolnik, 1996; Deleuze; Guattari, 1997).

Trazendo esses conceitos para o campo da educacdo musical, podemos
considerar que uma pratica educativa musical € um territério constituido pelas
subjetividades das pessoas que ali se encontram, pelas suas configuracbes e
organizacfes micro sociais, assim como pelas normas e estéticas que dao coesao,
Oou ndo, ao grupo. Isto é, esse territorio € composto pelas trajetérias historicas das
pessoas, pelas configuracdes hierarquicas estabelecidas no grupo, pelos timbres
dos instrumentos e demais objetos sonoro-musicais que o grupo utiliza, pelo modo
como se dao os improvisos e o uso de partituras, e outras determinacfes da

normalizagcdo no ambito socio musical (Seeger, 2008; Queiroz, 2017a; 2017b).

Nessa direcao se da o argumento de Muller (2023) sugerindo que as praticas
musico-pedagogicas considerem as interseccionalidades de identidades sociais ou
marcadores sociais de diferenca — género, racializagdo, classe, religiosidades,
pessoas com deficiéncia, sexualidades, geracdo. A autora explica que essas
questdes tambem dizem respeito ao campo da educagdo musical, tanto quanto as
questdes sonoro-musicais propriamente ditas. O repertério escolhido, a forma
como é escolhido e a finalidade para a qual finalidade é selecionado também
compdem o territério da pedagogia da musica. Para refletirmos sobre as

implicacdes da escolha de determinados repertérios musicais, propomos um

¢ Chico Science explica que o movimento Mangue (ou Manguebeat) “tenta dimensionar e unir os
ritmos regionais [pernambucanos] aos ritmos universais [de qualquer outro lugar]” (Science, 1993,
0:37s). O artista descreve como imagem simbolo do movimento sendo “uma antena parabolica
enfiada na lama” (Science, 1993, 0:52s).
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dialogo entre o conceito de territorializacdao, com o que Queiroz (2017b) indica por

colonialidade:

[..] colonialidade se insere em uma dimensdo diferente do
colonialismo, pois & construida na base cultural de uma sociedade,
nas suas formas de ser, ver, perceber, fazer, valorar e pensar.
Colonialidade ¢é a hegemonia de conhecimentos, saberes,
comportamentos, valores e modos de agir de determinadas culturas
que, ao serem impostos a outras, exercem um profundo poder de
dominacdo (Queiroz, 2017b, p. 136).

E neste “poder de dominacdo” que vemos uma intima aproximagao entre
colonialidade e territorializagdo, pois, a dominagdo pode se dar tambem a partir de
um territorio — tal como o territdrio dos saberes (Gentili, 1996; Corazza, 2004; Silva,
2010; Queiroz, 2017a; Queiroz, 2017b; Godoy, 2013; Batista, 2021). Essa dominacao e
marginalizacao ocorre principalmente com as diferentes culturas e nos grupos
minorizados da sociedade — como mulheres, pessoas negras, pessoas de etnias
indigenas e com diferentes manifestacdes artisticas populares. Queiroz (2017a)
acrescenta que a educacao, por meio de exclusdes, tambem exerce esse tipo de

poder:

Essas exclusBes nao estdo s6 nos conteldos, mas tambem nas
estrategias de ensino, nas maneiras de pensar e organizar 0s
curriculos, na dominacgéao irrestrita dos modelos disciplinares que
dividem, compartimentam e fragmentam a beleza da plenitude que
caracteriza a expressdo musical (Queiroz, 2017a, p. 107).

A dominacao hegemobnica vai perpetuando as exclusbes e moldando os
territérios que sdo (6cus da formacgéo e da pratica docente. Essas territorializagdes
sao construidas de maneira histérica: “[...] da histéria da dominagdo do homem pelo
homem” (Gallo, 2010, p. 239). Dessa forma um territério no ensino musical nao
parte de uma “estaca zero”, de um completo vazio, uma vez que na formacgado da
pessoa docente ja vao se estabelecendo algumas demarcacbes hegemobnicas no

terreno musical e pedagogico.

Justamente por isso, destacamos a importancia de se repensar os modos
hegemodnicos de formacgao docente. Como defende Dias (2014), é preciso considerar
as pessoas docentes enquanto sujeitos em producdo de subjetividades,
oportunizando uma formacdo inventiva. A inventividade pode deslocar o

pensamento dos métodos representacionais, para identificar e inventar novos




N

N a

revista da
abem

associagdo brasileira de educagio musical

ISSN 2358-033X

procedimentos metodologicos e novas questdes problematizadoras (Dias, 2014) e,
assim, novos devires respectivos a suas singularidades, como ja proposto para a

formacgéo de educadoras/es musicais, por Muller e Stroher (2021).

Considerando que o proprio fazer pedagogico-musical também se configura
como um territorio, delimitado pelas representacdes dos sujeitos que nele atuam e
pelas novas representacfes que ele incita, além de ser um vetor social de
subjetivacao, surgem questdes relevantes para a area da educacao musical: se
nossas praticas musicais consideram a diversidade de saberes e de culturas
musicais de territorios outros, quais aspectos extra musicais podemos ressaltar, se
0 objetivo € uma educagao musical critica? Estamos aptas/os a tratar, brevemente
que seja, de outras visbes de mundo? Dentre os critérios com que determinamos
nossos metodos avaliativos, objetivos e conteudos abordados, a) prevemos tempo-
espaco para as singularidades? b) prevemos tempo-espaco para potencializar a

identidade coletiva de grupos sociais subalternizados?

Uma ilustragdo dessas questdes encontramos em Andrade e Macédo (2012),
no estudo ja referido acima. As autoras relatam sobre como foi a construgdo do

territorio de um grupo de criancas durante a pratica musical:

Os primeiros momentos de reconhecimento e vinculagédo do grupo
ocorreram na perspectiva de ativar essa subjetividade ética e sua
poténcia, de permitir a criagdo de um territério construido em
conjunto, pautado na liberdade de expressdao de si mesmo, de
escutar as diferencgas e expressao dos afetos emergentes na vivéncia
do agora. [..] Criagdo de um territorio em que se sinta liberto para se
deixar revelar, espaco de jogo e criagao. Progressivamente, esse
territorio foi sendo construido passo a passo, como se cria uma
composicao musical, mas em cada passo, um amontoado de vozes e
linhas tecendo redes, tecendo historias, tecendo os ritmos, as
dissonancias e harmonias nas relagdes (Andrade; Macédo, 2012, p.
32).

Em seu relato, as educadoras apontam para a importancia de se fazer com
que as criangas se sintam num territorio familiar, oportunizando a elas uma
crescente familiarizacdo com o ambiente, com o conteddo, com o outro, consigo
mesmas e com o coletivo. As autoras foram construindo confianga entre o grupo,
partindo de um territério comum e, ainda assim, com um olhar para as

singularidades de cada estudante.
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Pensar a territorializagcdo musical passa por desterritorializar a hegemonia
cultural e conceber uma educacdo musical que busque a superacao das exclusdes
espistémicas que ao longo dos anos se formaram e foram intensificadas (Queiroz,
2017a). Alem disso, envolve construir territdorios compartilhados que promovam o
respeito as diferencas, a construgdo de identidades individuais-coletivas, a
compreensdo do outro e de si (Gomes, 2015). Para uma educacao musical
anticolonialista, Muller e Stroher (2021) tratam como uma questdo ético-politico-
pedagogica a necessidade de contemplarmos com a devida centralidade em
nossos planejamentos, 0s grupos sociais historicamente subalternizados. No caso
de pessoas pretas inferiorizadas pela racializagdo, as autoras apontam o carnaval
brasileiro e as escolas de samba como exemplo de praticas musicais coletivas que

podem favorecer o desenvolvimento de subjetividades positivas:

[...] na forte discriminagdo que ainda sofrem pessoas negras, as
praticas musicais coletivas sdo de relevancia vital na confeccédo de
subjetividades positivas, [...]. Para mencionar apenas um exemplo, [...]
citamos os carnavais brasileiros, e as proprias escolas de samba
como [(dcus permanente e historico de sentidos intersubjetivos
produzidos na coesac em torno das causas e lutas do povo negro e
de uma identidade coletiva positivada (Muller; Stroher, 2021, p. 179).

Embora esses ambientes de reunido de uma coletividade favorecam o
acolhimento mutuo e o enaltecimento da identidade coletiva, para as autoras e
crucial, também, ndo se considerar grupos identitarios como homogéneos.
Mantendo sempre presente a singularidade do humano, Muller e Stroher (2021, p.
180) sugerem que se procure garantir “tempos-espacos para a inventividade e o
devir singular das pessoas negras, nos coletivos de praticas musicais, escolares e
ndo escolares”. Do contrario, corre-se o risco de se invizibilizar sujeitos dentro de

seu proprio coletivo.

Para um breve desenvolvimento de provaveis alternativas para um territério
pedagogico-musical nao coercitivo e que fortalece as identidades singulares e
coletivas dos sujeitos, abordamos a seguir o conceito de rizoma, que traz uma
perspectiva sobre interconectividade e multiplicidade para os processos educativos

musicais.
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Praticas musico-pedagdgicas como rizomas

O conceito de rizoma € central na obra de Deleuze e Guattari (1995),
principalmente por seu poder de subverter o pensamento baseado em pré-
determinacdes e hierarquias. Além disso, o rizoma também €& fundamental para
explicar o movimento inventivo (Soares; Miranda, 2009) e a imprevisibilidade nos
processos de pensamento e subjetivacdo (Kastrup, 1999). Na botanica, o rizoma ¢é
um caule que cresce no subterraneo de maneira horizontal e em diferentes
direcbes. Em alguns pontos do caule surgem brotos que crescem se
movimentando em busca da superficie do solo, sendo imprevisivel onde e quando
cada broto vai emergir. Deleuze e Guattari (1995) se utilizam dessa definicdo para

propor uma concepcao filosofica sobre o rizoma. Nas palavras dos autores:

0s principais caracteres de um rizoma: diferentemente das arvores
ou de suas raizes, o rizoma conecta um ponto qualquer com outro
ponto qualquer e cada um de seus tragcos ndo remete
necessariamente a tragos de mesma natureza. [...] Ele ndo é feito de
unidades, mas de dimensdes, ou antes de diregcdes movedicas. Ele
ndo tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo qual ele
cresce e transborda (Deleuze; Guattari, 1995, p. 31).

A partir desse conceito, os autores propéem uma concepgao de pensamento
rizomatico: € o que esta em movimento, se conectando entre diferentes linhas de
conhecimentos e saberes, se desterritorializando, se desenvolvendo, se
transformando, seguindo por distintos caminhos a depender dos obstaculos que vai
encontrando, e sem ter uma direcdo previamente fixada. O conceito do rizoma se
encontra como contrario aos sistemas de centralizacées, sistemas esses que se
organizam em hierarquia, definicdes prévias de caminhos estritos a seguir, muito
rigidamente, sem espago para a inventividade. Deleuze e Guattari (1995) explicam

que o rizoma é:

[...] contra os sistemas centrados (e mesmo policentrados), de
comunicagao hierarquica e ligagdes preestabelecidas, o rizoma é um
sistema a-centrado nao hierarquico e ndo significante, sem General,
sem memoria organizadora ou autbmato central, unicamente
definido por uma circulacdo de estados (Deleuze; Guatarri, 1995, p.
32).

A educadora musical Cecilia Franga (2006) traz o conceito de rizoma para

pensar sobre suas praticas musico-pedagogicas. Segundo esta autora, o rizoma €
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um processo e ndo um produto, é “[..] aberto, alteravel, modificavel, sempre em
construcdo” (p. 69). Desse modo, é possivel conceber um ensino flexivel, em que a
relacdo com o aprendizado parte dos sujeitos que estdo envolvidos nos processos
educativos de um determinado territorio. Cada um vai ao seu modo percorrer o seu
préprio caminho de aprendizado, construindo suas conexdes. Essa visdo rizomatica
de pedagogia contrapde a hierarquizagdo e a compartimentalizacao dos conteudos,
levando a ndo linearidade entre eles, incitando a experimentar e a fluir (Franga,
20006).

Para Weik (2021), o campo da educacdo musical ganha muito ao se inspirar
no conceito de rizoma, pois, a partir dos sujeitos musicais presentes, sejam
docentes ou discentes, as livres conexdes e configuragdes convergem para a
inventividade. Em vez da relagdo de/do conhecimento em arvore, apresenta-se a
figura do rizoma, uma “[...] miriade de pequenas raizes emaranhadas cujos pontos e
elementos remetem uns aos outros e também para fora do conjunto (Weik, 2021, p.
71).

Buscar uma educagdo musical rizomatica pode ser relevante quando, por
exemplo, avaliamos que € necessario revisar os elementos curriculares de um
determinado programa de pratica musical ou de abordagem pedagogico-musical. O
conceito de rizoma tem nos apontado para a relevancia de se considerar a
multiplicidade dos sujeitos que transitam e interagem com os territorios que vao se
estabelecendo, também em nossos contextos escolares e ndo escolares,
oportunizando espacgo para a imprevisibilidade e, assim, para uma experiéncia

singular com o aprendizado e com a propria musica.

Consideracgdes

Procuramos apontar, de modo breve, no presente ensaio, os subsidios
tedrico-conceituais do campo da producdo de subjetividades, que julgamos
pertinentes para uma pedagogia musical de perspectiva critica. Assumimos o
principio de que praticas musico-pedagogicas sdo, também, vetores sociais de
subjetivacao (Miranda, 2005), pois tém potencialidade de inferir diretamente nos
processos de subjetivagcdo de nossas criancas, adolescentes e adultos, em

quaisquer de nossos contextos de atuacao (Muller, 2023).
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Ressaltamos a convergéncia de criticidade nas assertivas das autoras e
autores aqui examinados, desde o ponto de partida com as ontologias de Gille
Deleuze e Félix Guattari, nos levando a interseccionar a Educagédo Musical também
com os campos epistemologicos da Filosofia, Psicologia Social, Sociologia Politica,
Educacgdo: todo o campo conceitual-tedrico com o qual temos fundamentado
nossos estudos alerta para a importancia de se ter consciéncia do que é
estruturante e sistémico no modo soécio organizativo em que estamos inseridas/os,
e para os efeitos nocivos da “vida capital” (Pélbart, 2003) e das “subjetividades
capitalisticas” (Guattari, 1993) que acarretam os pressupostos desumanizantes do
neoliberalismo. Dentre as problematicas decorrentes desses pressupostos para a
subjetividade humana, nosso enfoque se deu sobre a homogeneizagao, sinalizando

modos de reagir a ela em praticas musico-pedagogicas e na formacao docente.

Conhecendo e utilizando os preceitos filosdficos dos conceitos de rizoma,
territorializacdo e desterritorializacao (Deleuze; Guattari, 1995; Guattari; Rolnik, 1996),
se pode favorecer uma ambiéncia musical e pedagogica nao coercitiva, contra
hegemodnica e anticolonialista (Queiroz, 2017b). Procuramos demonstrar que uma tal
ambiéncia pode levar a producdo de subjetividades potencialmente fortalecedoras
das identidades coletivas de grupos sociais subalternizados e das singularidades

dos sujeitos.

Contemplar tempo-espagco para 0s conceitos de territorializacao,
desterritorializacao e rizoma, do planejamento as atividades de nossa educagao
musical, tem nos confirmado os sentidos de construir um territério musico-
pedagogico critico — o que, por sua vez, tem movido nossas esperangas de que,
sim, uma aula de musica pode ser participe da formagédo emancipatoria de nossos

sujeitos de atuacao.
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