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A Educac¢ao Musical em Planejamentos na Pedagogia: ciclos dilematicos de um grupo de
formacao docente

Resumo: O artigo apresenta resultados de uma pesquisa que buscou, a partir de um grupo de formagdao docente,
compreender como a Educagdo Musical pode ser potencializada nos planejamentos de estudantes-estagidrias do curso de
Pedagogia (noturno). Considerando os pressupostos metodoldgicos da investigagdo-acdo educacional, o estudo foi
desenvolvido por meio de encontros formativos entre um grupo de estudantes-estagidrias, uma professora em servigo e as
pesquisadoras. Para tanto, os movimentos investigativos foram constituidos e abordados a partir da triangulagdo dos
seguintes espagos formativos: Contexto do Estagio Supervisionado (ES); Docéncia Orientada (DO) e Encontros Formativos
em Educagdo Musical (EFEM). Como achados da pesquisa, destacamos a Musica e a unidocéncia, compreendidas por meio
de ciclos dilematicos evidenciados pelas estudantes-estagiarias durante suas atua¢des na Educagdo Basica (EB). Sdo eles:
docéncia em Musica e suas relagbes; repertério musical e recursos formativos; contexto escolar e articulagées entre
aprendizagens na pratica pedagdgica; e tempos na contemporaneidade: desafios e mediagGes. Acreditamos que a
constituicdo de um grupo de formagdo docente em um espaco de Educagdao Musical participativo e colaborativo contribuiu
para a superac¢do dos dilemas das docentes-estagidrias. Assim, foi possivel perceber a ampliagdo dos modos de pensar e de
fazer Mdusica durante o processo de desenvolvimento do ES, e a constru¢do da docéncia-estagidria em Musica de
professoras-referéncia.

Palavras-chave: educacdo musical e pedagogia; encontros formativos no estdgio supervisionado; dilemas docentes.

Music Education in Planning in Pedagogy: dilemmatic cycles of a teacher training group

Abstract: The article presents the results of a study which sought to understand how Music Education can be strengthened
in the plans of student-interns of the Pedagogy/Night undergraduate course at UFSM, based on a teacher training group.
Considering the methodological assumptions of the educational action-research, the study was developed through
formative meetings between a group of student-interns, an in-service teacher, and the researchers. To do that, the
investigative movements were constituted and thought from the triangulation considering three formative spaces
denominated as: Context of the Supervised Internship (ES, in the abbreviation in Portuguese); Oriented Teaching (DO, in the
abbreviation in Portuguese); and Formative Meetings in Music Education (EFEM, in the abbreviation in Portuguese). In terms
of research findings, Music and single-teaching stand out, which are understood through dilemmatic cycles pointed out by
student-interns of the Course during their activities in basic education (EB, in the abbreviation in Portuguese). They are:
music teaching and its relationships; musical repertoire and training resources; school context and articulations between
learning in pedagogical practice and times in contemporaneity: challenges and mediations. We believe that the organization
of a teacher-training group in a participatory and collaborative music training space contributed to overcoming the dilemmas
of teacher interns. Thus, we could realize the extension of the ways of thinking and making music during the process of
development of the Supervised Internship and the construction of the intern teaching in Music of reference teachers.

Keywords. Music Education and Pedagogy. Formative Meetings in the Supervised Internship. Teaching dilemmas.

La Educacién Musical en planeamientos en Pedagogia: ciclos dilematicos de un equipo de
formacién docente

Resumen: El articulo presenta resultados de una investigacidn que buscé comprender cémo la Educacién Musical puede ser
potenciada en planeamientos de estudiantes-pasantes del grado de Pedagogia/Nocturno, a partir de un equipo de
formacion docente. Considerando los supuestos metodoldgicos de la investigacidn-accién educativa, la investigacion fue
desarrollada por medio de encuentros formativos entre un equipo de estudiantes-pasantes, una profesora en servicio y las
investigadoras. Para ello, los movimientos investigativos fueron constituyéndose y abordados a partir de la triangulacion
entre tres espacios formativos denominados Contexto de la Pasantia Supervisada; Docencia Orientada (DO); y Encuentros
Formativos en Educacion Musical (EFEM). Como hallazgos de la investigacion, se subraya la Musica y la unidocencia
comprendidas por medio de ciclos dilematicos evidenciados por estudiantes-pasantes del grado durante sus acciones en la
educacion basica (EB). Son ellos: Docencia en Musica y sus relaciones; Repertorio musical y recursos formativos; Contexto
escolar y articulaciones entre aprendizajes en la practica pedagodgica; y Tiempos en la contemporaneidad: desafios y
mediaciones. Se cree que la constitucion de un equipo de formacién docente en un espacio formativo musical ha contribuido
a la superacién de dilemas de docentes pasantes. De esa manera, fue posible percibir la ampliacion de las formas de pensar
y de hacer Musica durante el proceso de desarrollo de la Pasantia Supervisada y la construccién de la docencia-pasanteen
Mdsica de las profesoras-referencia.

Palabras clave: Educacion Musical y Pedagogia. Encuentros Formativos en la Pasantia Supervisada. Dilemas docentes.
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Introducao

A tematica Educagao Musical e Pedagogia tem sido abordada, em diferentes perspectivas,
por diversos pesquisadores, como Bellochio (2000), Torres (2003), Henriques (2011), Figueiredo
(2017), Weber (2018), Souza (2018), Dallabrida (2019), Moreira (2020) e Traverzim (2021). A vista
disso, vivenciamos um momento de valorizagao das pesquisas focalizadas nos processos formativo
e pedagdgico-musicais de professores ndo especialistas em Musica e na compreensdo de suas
implicagdes na docéncia da Educagdao Basica (EB) Nessa conjuntura, podemos ressaltar as
contribuicdes de Araujo (2012), Bellochio (2000), Furquim (2009), Reinicke (2019), Requido (2019)
e Tomazi (2019).

No contexto de produgdes cientificas, também se destacam “temas emergentes que
envolvem o campo da Educacdo Musical, suas fun¢des educativas e formativas” (Tomazi; Abreu;
Lemes; Bellochio; Garbosa, 2019, p. 2), contribuindo significativamente para o aprofundamento
de discussoes e reflexdes sobre o trabalho docente com Musica e o modo de ser das professoras-

referéncia?, ou seja, professoras dos primeiros anos de escolarizacdo na EB.

Para Bellochio e Souza (2017, p. 14), ser professora-referéncia “envolve a compreensao de
um docente que mantém elo entre a vida escolar e a possibilidade de o aluno que chega na escola,
ter alguém que o conhecerd, de modo mais intenso, no processo de escolarizacdo dos primeiros

III

anos do ensino fundamental”, isto é, “ser referéncia humana para os alunos e possibilitar que eles
desenvolvam suas potencialidades como seres Unicos e singulares” (Bellochio; Souza, 2017, p. 15).
A partir dessa compreensao, destacamos um importante momento da “formag¢ao académico-

III

profissional” de professores (Diniz-Pereira, 2008), em que se evidenciam movimentos de

construgdo da docéncia, a saber, a realizagao do Estagio Supervisionado (ES).

Para Zabalza (2014, p. 98), o ES agrega as aprendizagens disciplinares, propiciando o
enriquecimento das experiéncias a medida que as estudantes-estagidrias desenvolvem praticas
em contextos reais. Nesse sentido, o processo apresenta-se, segundo o autor, sob a perspectiva
do “estagio como encontro”, momento em que “os estudantes saem das aulas para se encontrar
com a realidade viva de um cendrio profissional” (Zabalza, 2014, p. 114-115). A partir desses
encontros, constroem-se aprendizagens que, como sugere Pires (2023), estdo atreladas a

construgao de uma identidade e de “profissionalidade docente”.

utilizaremos o termo professora(s)-referéncia visto que grande parte do quadro profissional que trabalha com essa
faixa etdria é composto de mulheres.
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Como rito de fronteira, o estagio supervisionado também possibilita o encontro
com a diversidade e diferenca inerente aos espacos de aprendizagem da
docéncia, e com as inimeras formas de organiza¢do do ensino de musica frente
as reais condic¢des de trabalho. (Pires, 2023, p. 12).

Esse é o periodo no qual se constréi a “docéncia-estagiaria” (Abreu, 2023), relativa a
atuagdo docente das futuras professoras-referéncia, que precisam articular e sistematizar
diferentes campos de conhecimento em seus planejamentos de ensino. Nessa conjuntura, surgem
desafios relacionados as formas de integracdao da Musica nos planejamentos de aula e a maneira
como estdo alinhadas com os principios apontados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(Brasil, 2017).

No contexto da Educagdo Infantil (El), a BNCC apresenta os campos de experiéncia para a
construcdo da aprendizagem e do desenvolvimento, por meio dos direitos, e das competéncias
que devem ser aprimoradas ao longo da escolarizagao. Os campos de experiéncia “constituem um
arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangcas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural”, e “se baseiam no que dispdem as DCNEI [Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil] em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as
criangas e associados as suas experiéncias” (Brasil, 2017, p. 40). Assim, a Musica faz-se presente

em diferentes campos de experiéncia, sendo apresentada como

[...] expressdo artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma,
sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das
interacdes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no
dominio de cada cultura. A ampliacdo e a produc¢do dos conhecimentos musicais
passam pela percepc¢ao, experimentacao, reproducao, manipulacdo e criacdo de
materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais distantes da cultura
musical dos alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-
relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua
insercdo e participacdo critica e ativa na sociedade. (Brasil, 2017, p. 196).

Ainda que tenhamos muitas criticas e identifiquemos a necessidade de revisao da BNCC,
assumimos esse documento normativo, na elaboracdo do presente artigo, como um dos

elementos que pode orientar o planejamento das professoras-referéncia.

Ainda que a Base nao tivesse problemas, ela continuaria sendo uma base; quem
constrdi o curriculo e decide a respeito dos fazeres musicais sdo os educadores
diretamente envolvidos nas respectivas escolas. [...] Considerando, portanto, que
a BNCC é um arranjo possivel, que matrizes sdo abstracbes, que curriculos
adquirem sentidos diversos nas interagdes com os alunos, podemos nos sentir
encorajados a dialogar com o documento e a ndo nos submeter automaticamente
e acriticamente a ele. (Franga, 2020, p. 46).
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Partindo de reflexdes sobre o tema abordado, torna-se relevante compreender as

orientagdes desta pesquisa.

Movimentos investigativos

“A Musica é uma das areas do conhecimento que compde um conjunto de saberes e
praticas importantes ao desenvolvimento dos seres humanos” (Bellochio, Weber, Souza; 2017, p.
208). A partir dessa perspectiva, consideramos a importancia de ambientes de formacdo que
objetivam o desenvolvimento da aprendizagem e da preparacdao pedagdgico-musical de
professoras-referéncia unidocentes e de estudantes de Pedagogia, sobretudo, quando ocorre a

realizagao do estagio curricular supervisionado.

Entretanto, por vezes, a construcdo do planejamento das propostas de Educacdao Musical
torna-se um desafio para essas professoras. Com base nesse contexto, apresentamos os achados
da pesquisa? de Lemes (20203), que buscou compreender, a partir de um grupo de formac3o, como
a Educagao Musical pode ser potencializada nos planejamentos de estudantes-estagiarias do curso
de Pedagogia (noturno). Problematizamos, ainda, a Educacdao Musical junto com essas estudantes,
a fim de conhecer as perspectivas que conduzem suas praticas musicais e de entender as

contribuicdes decorrentes do grupo.

Nesse sentido, os movimentos investigativos foram constituidos e abordados a partir da
triangulagdo de espagos formativos denominados: Contexto do Estagio Supervisionado (ES);
Docéncia Orientada (DO) e Encontros Formativos em Educac¢do Musical (EFEM), e realizados junto
as disciplinas de Praticas de Ensino na Educagdo Basica: inser¢do e monitoria (MEN 1175) e
Educacdo Musical (MEN 1180)%, que comp&em a matriz curricular do cursode Pedagogia (oturno),

da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

As participagOes e observagdes aconteceram nos periodos de abril a junho e de agosto a

dezembro de 2019, das 19h as 22h, totalizando sete encontros em cada periodo, com duragao

2 Cabe destacar que parte dos achados desta pesquisa foi apresentada, no formato de artigo académico, no XXV
Congresso Nacional da Associagdo Brasileira de Educagdo Musical-ABEM (Lemes, 2021).

3 Pesquisa submetida e aprovada junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e a Plataforma Brasil, com base no Parecer Consubstanciado do CEP, sob o n2 CAAE 36822720.1.0000.5346.

4 A participacdo na disciplina Educacdo Musical (MEN 1180) ocorreu através do estigio de Docéncia Orientada,
vinculada a Linha de Pesquisa 4 — Educagdo e Artes, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFSM.
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média de 3h. Os EFEM foram construidos gradativamente, de forma ativa, colaborativa e critica,
considerando a necessidade do grupo formativo, e com sessdes mediadas tanto presencialmente
como pelo uso de tecnologias digitais®>, para a potencializacdo das praticas musicais nos

planejamentos das estudantes-estagiarias participantes da pesquisa.

Nos encontros, discutimos, a partir desses planejamentos e de suas implementacdes, os
dilemas constantemente vivenciados na docéncia-estagidria. As agles tiveram o intuito de
estreitar o vinculo entre a disciplina Educagao Musical e o ES, além de acompanhar, compartilhar,

mediar e fazer proposicoes.

Para tanto, apresentamos os EFEM na Pedagogia, que se fundamentam na investigagao-
acdo educacional (Anderson; Herr, 2016; Bellochio, 2000; Carr; Kemmis, 1988; Kemmis; Lemes,
2021; McTaggart, 1988) e, em seguida, discorremos sobre os achados da pesquisa, a partir da
apresentacdo de quatro ciclos dilematicos (Lemes, 2020) vivenciados pelas participantes durante

a realizagdo do ES e sua atuagdo docente na EB.

Encontros formativos em Educacao Musical na Pedagogia

O grupo de EFEM na Pedagogia constituiu-se de cinco participantes: duas estudantes-
estagidrias na El, uma estudante que ainda realizaria o ES no semestre subsequente, uma
professora em servico na El e uma professora de Musica® e teve como espaco fisico o Laboratdrio

de Educacdo Musical (LEM) do Centro de Educag¢do da UFSM.

A sistematizagao das propostas desenvolvidas foi fundamentada em referenciais e no
“fazer musical”, e complementada por: ideias de educadores musicais e abordagens ativas
baseadas nas obras “Pedagogias em Educacdo Musical” (Mateiro; llari, 2011) e “Pedagogias
brasileiras em Educacdo Musical” (Mateiro; llari, 2016); praticas musicais desenvolvidas a partir de
materiais didaticos; e referéncias voltadas a El, tais como Almeida (2014); Brito (2003); Kebach;

Sant’Anna; Pecker; Duarte (2018); entre outros.

Com o intuito de potencializar as relagdes e as agdes do trabalho de investigagao-agao

educacional desenvolvido de modo presencial, foram utilizados trés ambientes virtuais (AV) —

5> Destacamos que a pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2019 e 2020, assim os achados relacionados ao uso das
tecnologias digitais como mediadoras dos movimentos metodoldgicos apresentam discussdes e reflexdes que
entrecruzam as “vivéncias tecnoldgicas” (Gohn, 2013) pré-pandémicas e as decorrentes do isolamento e do
distanciamento fisico devido a pandemia da COVID-19, com inicio em margo de 2020.

6 Destacamos que, com os limites apresentados para a producdo de um artigo, ndo foi possivel descrever o
detalhamento das agles pedagdgicas do grupo bem como a apresentagdo das participantes desta pesquisa.

(€202) T°N ‘TS °A

p. 6



revista da

abem

Moodle, Facebook e WhatsApp — para media¢cdes que comecaram antes dos encontros, foram
discutidas e adaptadas ao longo do processso, e ocorreram até a sua finalizagdao. Dessa forma, os
AV ampliaram as agdes e as praticas desenvolvidas pelo grupo formativo, contribuindo para as

interagOes, as relagdes e, consequentemente, para a aproximagao das participantes.

O registro das participacbes, atuacGes e observacdes foi dividido em dois didrios,
intitulados Didrio das Participagdes e Observagdes nas Disciplinas (DPOD) e Didrio dos Encontros
Formativos (DEF), que se somaram as narrativas transcritas das Entrevistas Semiestruturadas
(ESE). Durante as discussdes, observamos, nas narrativas, dilemas vivenciados acerca de
acontecimentos experenciados na atuagao docente. Esse contexto envolve tomada de decisdes
sobre o que é planejado e o que é possivel realizar na docéncia-estagiaria, assim contribuindo para
o surgimento de preocupacdes, tensdes, medos e dificuldades, enfim, de dilemas relacionados a

diferentes aspectos da docéncia.

Optamos por uma analise a partir de quatro “ciclos dilematicos” (Lemes, 2020) constituidos
durante o desenvolvimento da investigagdo-agao educacional e definidos como impulsionadores
nos didlogos e nas discussdes do grupo formativo docente. Na construgao da pesquisa, alguns
movimentos investigativos mostraram-se fundamentais para responder as indagacdes propostas
neste estudo, sendo realizados com base na “espiral auto-reflexiva”, composta por quatro etapas:
planejamento, acdo, observagdo e reflexdo, estruturadas a partir de “processos dinamicos”

(Kemmis; McTaggart, 1988).

Essas etapas foram consideradas da seguinte forma: planejamento (organizacdo do
trabalho desenvolvido ao longo dos encontros, tendo como perspectiva de realizagdo a pratica
musical no ES); acdo (desenvolvida nos loci da pesquisa e somada a acdo pedagdgica do grupo
formativo docente); observagdo (sistematizagcdo das problematizagSes acerca das narrativas
reflexivas compartilhadas nos encontros formativos, além do registro em didrios); reflexdao
(conversacOes e didlogos sobre as percepcdes acerca das vivéncias e das experiéncias

apresentadas no grupo, impulsionando para o (re)planejamento).

Para analise dos achados da pesquisa, foram consideradas as narrativas produzidas por
meio de: entrevistas semiestruturadas; didrios dos espacos formativos; complexidades que
disparam questdes, discussdes e reflexdes, que permeavam os movimentos da investigacdo-acao
educacional e registros visuais e sonoros das praticas produzidas nos encontros presenciais. Dessa

forma, passamos a apresentar a ideia dos ciclos dilematicos.

(€202) T°N ‘TS °A
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Ciclos dilematicos de um grupo de formacao docente

O termo “ciclos dilematicos” refere-se a “um encadeamento de movimentos ciclicos e
espiralados, de problematizagGes frente aos dilemas vivenciados” (Lemes, 2021, p. 3) na docéncia-
estagiaria por estudantes do curso de Pedagogia (noturno). “Movimentos estes que se renovam
constantemente, compondo o processo de realizagao do trabalho investigativo e potencializando
a compreensdo acerca das contribuicdes decorrentes dos enfrentamentos e superacdo dessas
situacdes dilematicas” (Lemes, 2021, p. 3). A partir dos didlogos do grupo formativo, os dilemas
narrados mostraram-se como ponto comum entre as participantes, uma espécie de “fio condutor”
para as discussOes e reflexdes que reverberaram na construgao conjunta de conhecimentos

musicais e pedagdgico-musicais.

Esse termo foi construido e constituido durante os movimentos da pesquisa, considerando
os conceitos de “ciclos problematizadores”, desenvolvido por Bellochio (2000), e de “dilemas”,
elaborado por Zabalza (2004). Para tanto, consideramos a perspectiva que apresenta “os dilemas,
como ferramentas conceituais para a analise das atua¢des docentes” (Zabalza, 2004, p. 19), visto

gue sao compreendidos como

[...] constructos descritivos (isto ¢, identificam situa¢des dialéticas e/ou
conflitantes que ocorrem nos processos dialéticos) e préximos a realidade: se
referem ndo a grandes esquemas conceituais, mas a atuac¢les especificas
concernentes a situa¢bes probleméticas no desenvolvimento da aula. (Zabalza,
2004, p. 19).

Ademais, o conceito de dilemas apresenta-se como “o conjunto de situacdes bipolares ou
multipolares que se oferecem ao professor no desenvolvimento de sua atividade profissional”
(Zabalza, 2004, p. 18). Em nossa compreensdo, dilemas referem-se a “situagdes impostas para um
individuo, em que ha a necessidade de optar entre alternativas ou caminhos igualmente dificeis e

intensos” (Lemes, 2020, p. 71).

Dessa forma, como organizacdo de andlises dos movimentos vividos pelo grupo de
formacdo desta pesquisa, na investigacdo-acdo educacional da Pedagogia noturno (UFSM), “a
constituicdo dos ciclos dilematicos representa a busca em contribuir nas transformag¢des do modo
de pensar e de abordar os dilemas vivenciados durante a atuagcdo docente em Musica das
participantes” (Lemes, 2020, p. 81). Para Zabalza (2004, p. 128), os dilemas constituem-se como
“ponto de encontro entre o saber e o fazer docentes, entre a experiéncia pessoal e a experiéncia

profissional dos professores”. Assim sendo, assentaram-se sobre a gestdo escolar, a sistematica da
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professora-referéncia, o perfil das turmas, a fundamentacao tedrica sobre conteldos especificos,

dentre outros.

Os dilemas musicais evidenciados conduziam a pensar: “Sera que meu planejamento vai
dar certo?”; “Como posso elaborar materiais que ajudem nas praticas musicais?”; “Serd que os
alunos colaborardao nas propostas com Musica?”; “Como avaliarei essas praticas?”; “Precisarei
buscar conhecimento de contelddos para me sentir segura em desenvolvé-los?”. Cabe ressaltar
gue alguns dilemas transcendem a atuacao docente em Musica no contexto do ES, entretanto, as
discussGes propostas nesta andlise focaram nas narrativas e nos didlogos intrinsecamente
relacionados com as tematicas planejadas pelo grupo formativo e com os dilemas musicais

vivenciados durante a atuacdo docente.

Ciclo 1: - Docéncia em Musica e suas rela¢ées

De forma singular e coletiva, o processo da construcdo docente em Mdusica é permeado por
constantes aprendizados e desafios frente as situacdes dilematicas vividas e as relacdes
construidas na atuacao docente-estagidria. Essas relacdes apresentam-se como “implicacdes que
representam a busca de transformagdes e/ou potencializagGes das praticas musicais docentes”
(Lemes, 2020, p.70). Ao aproximar as participantes do grupo, foi possivel perceber a contribuigdo
de forma positiva em relagao as discussdes e as reflexdes das tematicas propostas, visto que a
docéncia se constroi e se constitui a partir de experiéncias e de relagdes humanas. Diante disso, o
primeiro ciclo dilematico foi caracterizado pelas relagdes decorrentes da atuagdao docente em

Musica no contexto do ES.

“Ao fazer atividades musicais, tinha medo de avangar no espago da professora dentro da
escola. Entende? Pois, ela ndo tinha o costume de desenvolver atividades focadas na Musica” (DEF,
2019)’. Compartilhando essa narrativa de Ana® passamos a dialogar sobre as relagdes com a
professora-referéncia, a auséncia do ensino da Musica e como a escolha de nao planejar e
desenvolver praticas musicais em sua docéncia contribui para o receio e a inseguranga das

estudantes-estagidrias em desenvolver propostas musicais em seus planejamentos de estagio.

7 DEF (2019). Narrativa compartilhada no grupo formativo em 2019 e registrada no Didrio dos Encontros Formativos
(DEF).

8 Com o intuito de preservar o anonimato das estudantes-estagidrias participantes da pesquisa foram utilizados
pseuddnimos para identificar os trechos narrativos registrados no DEF e compartilhados neste trabalho. Assim, todos
os nomes vinculados a citagdes de trechos oriundos dele sdo ficticios.
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Essa é, do ponto de vista do enfoque de dilemas, uma questdo fundamental.
Geralmente, a dindmica de funcionamento de uma aula se desenvolve em termos
de enfrentamento de dilemas ou “espacos problematicos”. O ensino aparece
como uma profissdo carregada de dilemas, repleta de conflitos internos que sao
impossiveis de resolver e entorpecida em seu desenvolvimento por contradicGes
essenciais entre seus proprios objetivos. (Zabalza, 2004, p. 21).

Observamos que, por vezes, as estudantes-estagidrias tém o desejo de apostar e de confiar
em suas crencas e concepg¢des em relacdo a atuacdo docente, no entanto, ao se referirem a
Educacdo Musical, ndo demonstram o mesmo sentimento, narrando insegurancas que surgem ao

desenvolver a Musica como area de conhecimento.
Diante disso,

[...] as alunas tém vontade, mas tém medo e se sentem inseguras em trabalhar
com essa area. Acredito que a inseguranga perpassa o processo de formagdo
acerca da musica no curso de Pedagogia que, muitas vezes, é insuficiente para
gue as graduandas adquiram seguranca e confian¢a no trabalho com a musica,
podendo visualizar e organizar estratégias de trabalho nessa area. (Werle, 2010,
p. 80-81).

Essas relagdes também ultrapassam os limites encontrados entre o conhecido e o
desconhecido, incentivando a busca de conexdes mais profundas com a Educagao Musical e a
docéncia em Musica. Ao longo dos encontros, identificamos percepgdes sobre a Educagao Musical
gue, eventualmente, apresentavam-se como “entraves” no momento de desenvolver praticas
musicais. Essa dificuldade pode ser observada na expressao utilizada por Carol: “Entdo... Musica
ndo é so cantar? (DEF, 2019)”. “O dilema associado a utilizacdo da voz como condutora das
aprendizagens musicais esta atribuido ao fato de considerar que, por ndao terem estudado as
‘especificidades’ musicais, as estudantes-estagiarias acham que nao sabem cantar ou que cantam

desafinado” (Lemes, 2020, p. 89-90).

Diante disso, consideramos o desenvolvimento de propostas que envolvessem a voz
atrelada a brincadeira, ao jogo e ao movimento, buscando a criagdo de vivéncias e experiéncias
nas quais pudéssemos abordar nossas relagcdes com a voz e como o outro a percebe, incentivando
a superacao dessa barreira. Assim, ao vivenciar e participar de diferentes modos do fazer musical,
sua concepgao foi transformada, potencializando e conduzindo para um “mundo de possibilidades

musicais” (DEF, 2019).

Outro aspecto detectado foi acerca das inter-relagdes entre a Musica e as outras dreas que

compdem os campos das Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
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Ensino Religioso (Brasil, 2017, p. 27). “A ideia de interdisciplinaridade é boa, mas a gente tem
receio em articular com as professoras especializadas. Vai que ela pense que eu quero me meter

III

na aula delal!”. Por esse relato de Dani (DEF, 2019), entendemos o dilema de relacionar-se e
dialogar com professoras de Musica, visto que, por vezes, o sentimento de despreparo aparece ao
desenvolver propostas musicais, com suas especificidades, objetivos, contelddos etc. Essas sdo
questdes recorrentes nas narrativas de professoras-referéncia que foram, inclusive, apresentadas

e discutidas na tese de Bellochio (2000). Assim, entendemos que:

Para que exista esse trabalho colaborativo, porém, é essencial que o professor de
anos iniciais tenha, durante sua formacao, contato com conhecimentos musicais.
Assim, podera compreender o trabalho realizado pelo licenciado em Musica e
propor formas de envolver este trabalho em suas préprias praticas docentes com
os alunos. (Weber, 2018, p. 43).

O periodo de transicdo de estudante para professora-referéncia constitui parte dessa
construcdo docente, em que entrelacamos “experiéncias biograficas anteriores” (Marcelo Garcia,
1999, p. 118) com as aprendizagens na/da pratica docente e, neste caso, da docéncia em Mdusica.
Vivenciar momentos de formacado inicial em Musica, por meio de cursos, oficinas e grupos
formativos, corrobora as perspectivas, as escolhas e as acdes docentes colaborativas,
potencializando, assim, os processos de percep¢ao de dificuldades e dilemas e conduzindo para

mecanismos que contribuem para a superagdo profissional.

No entanto, mesmo vivenciando esse dilema, foi possivel perceber o desejo comum da
constituicdo de uma docéncia musical compartilhada e colaborativa, entre a professora-referéncia
e a professora especialista. Cabe ressaltar que as estudantes-estagiarias estdo em processo de
construcdo da docéncia e que, por isso, o compartilhamento de suas proposicdes e a¢cdes docentes

em Musica no contexto escolar também pode configurar um dilema

Portanto, “[...] a vertente ‘relacdo’ continua se mantendo como um aspecto dilematico,
seja qual for o nivel em que a gente se encontre como professor” (Zabalza, 2004, p. 128). Ainda
gue os dilemas nao sejam comuns entre as estudantes-estagiarias, concordamos que a construgao
de um espago formativo musical se mostrou como locus potente, contribuindo para troca de
experiéncias e reflexdes, e aproximando as participantes por intermédio dos dilemas

compartilhados e das rela¢des construidas ao longo dos encontros formativos.
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Ciclo 2: - Repertorio musical e recursos formativos

Um aspecto relevante que emergiu das narrativas, desde o primeiro encontro formativo,
foi a preocupagao com o repertério musical (Quais cangdes trabalhar? Que repertdrio escolher?)
Moreira e Souza (2018, p. 2) consideram que a sua constru¢do é “um material/instrumento
importante na construgao dos planejamentos e nas praticas docentes”. Diante disso, ao constitui-
lo, de forma coletiva, acessivel e que potencializasse as praticas musicais no contexto do ES, foi
possivel perceber que as cancdes que remetiam a vivéncias, experiéncias e recordacdes
apresentaram-se como dispositivos para o desenvolvimento de praticas musicais e pedagdgico-

musicais, reduzindo as dificuldades e preocupag¢des em relagao ao fazer musical coletivo.

Em face das discussdes acerca de quais can¢des poderiam compor um repertdrio para a
sala de aula, decidimos que seria necessdrio vivencia-las. Para isso, sistematizamos o seguinte
processo: primeiro, a escolha; depois o estudo de letra e da melodia e, posteriormente, a
experimentacdo de cada cangdo, por meio de propostas praticas (brincadeiras e/ou jogos
musicais). Esse processo mostrou-se potente para aprendizagem do repertério escolhido,
tornando-o mais significativo e contribuindo para as praticas musicais desenvolvidas durante a
docéncia-estagidria. Assim, ao observarmos as narrativas relacionadas a construgao dos
repertérios musicais, percebemos que as can¢bes que atraiam o interesse das estudantes-

estagidrias para desenvolvimento no ES eram as que envolviam dindmicas e movimento .

Outro aspecto constatado foi o surgimento de didlogos e dilemas que versavam sobre o
desinteresse das criangas no repertério apresentado e o “preconceito” em utilizar Musicas infantis
com ritmos especificos, como o funk, por exemplo. Em vista disso, a escolha do repertdrio atuou
como instrumento impulsionador de discussdes e reflexdes, contribuindo e fortalecendo as

relagdes entre o repertdrio proposto e o que as criangas trazem.

[...] por mais que as professoras tentem dialogar/trabalhar com o repertério que
os alunos trazem para escola, o qual vincula-se as suas realidades culturais e
sociais e que por muitas vezes apresentam “palavrées” ou incitacGes a
sexualidade precoce, cabe ao professor filtrar o que nao dialoga com o contexto
escolar e readaptar os seus planejamentos. (Moreira; Souza, 2018, p. 10).

Apesar da escolha de repertério ser vista pelas estudantes-estagiarias como uma acao
desafiadora, sua constituicdo, além de conduzir e potencializar o planejamento de diferentes

propostas musicais, contribuiu para a transformacgado e a superagao de alguns dilemas relacionados
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a tematica das cancdes, a faixa etaria dos estudantes e aos objetos de aprendizagem a serem

desenvolvidos.

Nesse contexto, também surgiram reflexdes relacionadas a utilizacdo de recursos
formativos, como observamos na fala de Ana: “Muitas vezes, sentimos falta de ter recursos para
usarmos em propostas musicais!” (DEF, 2019). Esse sentimento, comungado entre as
participantes, esta associado a “busca constante de recursos que lhe permitam trabalhar com

elementos conhecidos e familiares” (Zabalza, 2004, p. 12).

Além do interesse por recursos formativos que contribuissem para o desenvolvimento da
pratica musical, foi possivel observar narrativas que mostraram equivocos em relacdo a percepcao
da finalidade do fazer musical no contexto da EB. O fator que evidencia o dilema entre diferenciar
as propostas que envolvem a Musica como protagonista e ndo como coadjuvante pode ser visto
por meio da narrativa de Dani: “Um ‘kitzinho’, o basico que temos que ter. Fico pensando em dia

de chuva, o que tu vai fazer com as criangas? Entdo, tudo é vélido!” (DEF, 2019).
Conforme Zabalza (2004, p. 19):

Em nivel de acdo, as contradicbes ndo sdo algo excessivamente estranho nem
incongruente: fazem parte do desenvolvimento da ac¢do, da dialética entre o
desejavel e o possivel, e expressam a participacdo nela de componentes ndo
I6gicos (situacionais, pessoais, simbdlicos etc.).

Portanto, essas contradicdes e incertezas giram em torno da dificuldade em relacionar a
pratica musical com o planejamento em Mdusica, visto que este consiste em considerar aspectos
intrinsecos e extrinsecos que envolvem o ensino, como conteldos e objetivos especificos. Segundo
Bellochio e Figueiredo (2009, p. 37), “[...] ndo basta a Musica estar presente, de alguma forma na
escola, e nao possuir valor formativo reconhecido e enfatizado nos planejamentos escolares”.
Destacamos a importancia das diferentes formas de existéncia da Musica no contexto escolar, e
defendemos sua inser¢do nos planejamentos de aula, visto que é uma area do conhecimento que

deve ser desenvolvida em conjunto com os demais campos do saber.

Ciclo 3: - Contexto escolar e articulagdes entre aprendizagens na prdtica pedagdgica

Por vezes, o trabalho com a Educagao Musical na EB é permeado por incertezas
relacionadas ao desejo de desenvolver praticas musicais significativas, contudo “[...] o

pensamento-desejo pode estar claro sem que a acdo o esteja” (Zabalza, 2004, p. 19). Neste ciclo,
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foram discutidos os dilemas relacionados as conjungdes e as articulagdes das aprendizagens e das
areas de conhecimento durante a pratica pedagdgica, uma vez que “[...] ndo sd3o as areas que
convergem: os fendOmenos e os saberes sdo integros e complexos; é nosso olhar disciplinar que

tende ao sentido inverso” (Francga, 2016, p. 88).

Ao longo das narrativas e das experiéncias compartilhadas no grupo formativo, surgiram
guestdes referentes a interdisciplinaridade, conforme comenta Dani (DEF, 2019), “As atividades
sdo boas, mas tem que cuidar a ligacao entre elas”. Para ela, “O desafio serd inserir a musicalizacao
de forma continuada, de utilizar ndo apenas como um modo isolado e sim como complemento nas
praticas pedagoégicas em sala de aula” (ESE, 2019)°. Esses posicionamentos sugerem que as
dificuldades apresentadas pelas participantes (em articular os conhecimentos musicais e
pedagdgico-musicais com conhecimentos das demais areas da Educacdo) sdo dilemas vivenciados

durante a docéncia-estagiaria nos primeiros anos de escolarizagao.

O interesse em problematizar e entender as relagdes entre as dreas esta, algumas vezes,
atrelado a necessidade de aprofundar questdes relacionadas a Educagao Musical, como
conteudos, habilidades e especificidades a serem desenvolvidas. Conforme Zabalza (2004, p. 122),
y . ~

trata-se de um dilema que, [...] surge como uma tensdo pessoal permanente pelo

III

aperfeicoamento profissional”. Vivenciar o fazer musical durante a pratica docente é fundamental,
pois, na busca de sentidos e significados, internalizamos conhecimentos e aprendizagens musicais.
Acreditamos que “[...] o professor interessado em oferecer a crianca uma vivéncia musical
significativa e enriquecedora precisa, primeiramente, compreender qual significado de cada

conteudo musical proposto” (Kebach; Sant’Anna; Pecker; Duarte, 2018, p. 41).

Nesse contexto, dialogar e refletir sobre diferentes modos e jeitos da Educagao Musical
acontecer nas praticas de professoras-referéncia apresenta-se como indispensavel, visto que,
conhecer e construir “um ‘arsenal’ de alternativas metodoldgicas, enquanto op¢des que lhe
permitam ajustar flexivelmente sua pratica, conforme a necessidade” (Penna, 2003, p. 82), é algo

que potencializaria o desenvolvimento das propostas musicais planejadas na escola de EB.

No processo de pensar a Musica, com suas especificidades e elementos, juntamente com

outras areas do saber, deparamo-nos com desafios para os quais buscamos a superagdao por meio

% ESE (2019). Narrativa compartilhada no grupo formativo em 2019 e transcrita das Entrevistas Semiestruturadas
(ESE).
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dos didlogos e discussGes coletivas, da investigacdo e exploracdo de outras possibilidades

formativas e das trocas dilematicas.

Sob essa perspectiva, entendemos que a construgdo de planejamentos musicais € uma
etapa fundamental para a desmistificagdo da percepgao relatada por Bia (DPOD, p. 10) de que “A
linguagem musical estava aparecendo como forma de ‘enfeitar’ o planejamento, sem uma
finalidade na area da Musica”. Assim sendo, a elaborac¢do de planejamentos em Musica durante a
realizagao do ES é um exercicio que contribui para que as estudantes-estagiarias se sintam seguras
para desenvolver propostas musicais, e, consequentemente, construam prdaticas musicais

concretas e proficuas em suas agdes docentes.

As percepgdes sobre o planejamento em Musica no contexto escolar geram incertezas e
insegurancas, e demandam o entendimento de diversas questdes. O receio de errar gera a omissao
no registro das propostas musicais desenvolvidas. Entendemos que, para superacao desse dilema,
€ necessaria a busca constante por formagdes e praticas musicais significativas, que contribuam
na construgdao da docéncia-estagidria e potencializem o desenvolvimento de praticas musicais no

contexto escolar.

Ciclo 4: - Tempos na contemporaneidade: desafios e media¢oes

Um dos dilemas mais vivenciados pelas estudantes-estagiarias em relagdao a busca pela
formacdo musical e pedagdgico-musical é a falta de tempo. Essa questdo é recorrente entre as
estudantes, visto que “o publico do curso noturno é composto, majoritariamente, por
trabalhadores que contribuem no orgamento familiar, ndao tendo, portanto, possibilidade para

uma dedicagdo exclusiva ao curso.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2019, p. 4).

Nesse sentido, entendemos que, por vezes, as estudantes-estagidrias sentem-se
sobrecarregadas com as responsabilidades decorrentes da realizagdo do curso de graduagao. Essa
realidade pode ser observada na fala de uma estudante em rela¢do a sua omissao na inser¢do ao
grupo formativo: “Demoro em torno 40 minutos de ida e volta, tempo que posso estar utilizando

nas minhas escritas do TCC e relatdrio de estégio [...]” (DPOD?, p. 13).

19 Destacamos que este fragmento, retirado do DPOD, foi narrado por uma estudante-estagiaria que demonstrou
interesse em fazer parte do grupo, porém sé participou no primeiro encontro formativo, ndo conseguindo dar
continuidade.
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Dessa forma, mesmo com o desejo de aprofundar e aprimorar seus conhecimentos
musicais, o dilema relacionado ao tempo aparece como um entrave a procura e a participacdo em
“[...] atividades extracurriculares, como projetos de pesquisa e extensdo que ocorrem na UFSM”
(WERLE, 2010, p. 68). A dificuldade de conciliar o tempo das atividades didrias com os encontros

formativos contribuiu para a desisténcia de estudantes-estagiarias que buscaram o grupo.

Sob essa perspectiva, fez-se necessario refletir e repensar acerca dos diferentes “tempos”
vividos na multidimensionalidade contemporanea (tempos pedagdgicos, tempos de
escolarizagdo e rotinas didrias), considerando, subjetivamente, cada tempo vivido pela

comunidade escolar, tendo em vista que

[...] uma das caracteristicas basicas do dilema como compromisso a ser resolvido
racionalmente pelo professor é sua natureza essencialmente singular e
dependente da situagdo. Ainda que o professor possa enfrentar problemas gerais
[...], eles se apresentam a ele em um contexto singular e com algumas
caracteristicas particulares que é necessario enfrentar em um contexto especifico
de condicbes. (Zabalza, 2004, p. 22).

Diante disso, ao dialogar sobre possibilidades para superacdo dessa situacao dilematica,
percebemos as contribui¢des decorrentes da utilizagdao das tecnologias digitais como mediadoras
dos encontros formativos. No entanto, mesmo concordando com essas contribui¢cdes, as
participantes apresentaram dificuldade em utilizar as tecnologias digitais como desdobramento
dos encontros presenciais. Dessa forma, para articular as mediagdes virtuais com os encontros
presenciais, observamos a necessidade do desenvolvimento de uma “vivéncia tecnoldgica” (Gohn,

2013) especifica que contribuisse para a utilizagdo dessas ferramentas.

Para isso, buscamos o equilibrio entre o ambiente presencial e virtual, potencializando de
forma significativa as relagdes, as interacdes e as discussdes do grupo formativo. Considerando
“[...] que as vivéncias e as experiéncias musicais, bem como a formagao musical e pedagogico-
musical sdo condi¢Oes impares para o trabalho musical” (Bellochio; Souza, 2017, p. 31). Assim, ao
problematizar sobre o uso de AV como mediadores da formag¢ao musical, entendemos que, em
relacdo ao grupo formativo e ao contexto educacional vivido em 2019, os encontros presenciais

mostraram-se mais potentes para dialogar sobre as tematicas planejadas.
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Tecendo algumas reflexdes

Os achados desta pesquisa incorporam narrativas, didlogos e reflexdes acerca das
experiéncias vivenciadas pelas estudantes-estagiarias no contexto do ES e compartilhadas em
grupo, por meio do olhar critico, ativo e reflexivo, desenvolvido pela investigagdo-agao
educacional. Foram experiéncias coletivas que corroboraram a formagao e a construgao da

docéncia-estagiaria em Musica de futuras professoras-referéncia.

A partir dos dilemas, signos e (re)significacbes, compreendemos os sentidos e os
significados a respeito do planejamento em Educagao Musical nesse contexto de atuagao.
Identificamos que, mesmo com o comprometimento e o desejo de desenvolver praticas musicais
e inseri-las nos planos de aula, os limites encontrados frente aos conhecimentos musicais e
pedagdgico-musicais durante a realizacdo do ES apresentaram-se como dilemas docentes na

atuagdo musical das estudantes-estagiarias.

Com base nisso, entendemos que o grupo se apresentou como dispositivo de formacao,
contribuindo com as reflexdes e a compreensao acerca dos dilemas vivenciados na docéncia-
estagidria e suas reverberacbes ao planejar em Educacdo Musical na Pedagogia. Os ciclos
dilematicos apresentaram-se como resultados de analise das problematizacdes da investigacao-
acdo educacional vivenciadas durante os encontros formativos, contribuindo com o
fortalecimento das rela¢des entre o ES, a docéncia e a Educacdo Musical, em movimento constante

de busca pelo enfrentamento e superacdo de desafios de forma coletiva e colaborativa.

Por fim, entendemos que, na docéncia-estagiaria, constroem-se, com mais intensidade, as
orientacdes de planejamentos para a EB. Nesse cenario, a Musica faz-se presente como um dos
campos de conhecimento a ser estudado, em conjunto com outros tantos que compdem a
escolarizacdo inicial, por meio do trabalho de professoras-referéncia. Somando-se a essa
compreensdo, entendemos que a constituicdo de um grupo formativo em Educacdo Musical, ativo,
critico e colaborativo apresenta-se como dispositivo de aproximacdes, didlogo e reflexdes entre a

Musica e a Educagdao Musical no contexto da Pedagogia.
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